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RESUMEN

El presente trabajo de investigación fue direccionado 
a los aspectos relacionados al aprendizaje significa-
tivo en las carreras 	 de derecho, al considerar que 
existen limitaciones, de orden metodológico y prác-
tico, que afectan el desempeño académico de los 
estudiantes de esta enseñanza. Se realizó un estu-
dio diagnóstico sobre la aplicación del aprendizaje 
significativo en las clases de la carrera de derecho 
de la Universidad Regional Autónoma de los Andes. 
Se emplearon métodos de orden teórico tales como 
el análisis-síntesis y la inducción-deducción y del ni-
vel empírico (encuesta y la observación). La informa-
ción fue sometida al correspondiente procesamiento 
estadístico. Los resultados obtenidos demuestran la 
validez del estudio, muestran, además, la necesidad 
de seguir profundizando en esta temática. 

Palabras clave: 

Proceso de enseñanza aprendizaje, estilos de ense-
ñanza, carreras de derecho

ABSTRACT

The present research work was directed to the as-
pects related to significant learning in law careers, 
considering that there are methodological and prac-
tical limitations that affect the academic performance 
of students of this teaching. A diagnostic study was 
carried out on the application of meaningful learning 
in law school classes at the Universidad Regional 
Autónoma de los Andes. Theoretical methods were 
used, such as analysis-synthesis and induction-de-
duction, and empirical methods (survey and obser-
vation). The information was subjected to the corres-
ponding statistical processing. The results obtained 
demonstrate the validity of the study, and also show 
the need to continue delving into this subject.
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INTRODUCCIÓN 

En la actualidad cada día constituye un reto importante 
enfrentarse a procesos de enseñanza-aprendizaje de di-
ferentes materias. Pues el avance tecnológico y la llegada 
del internet y la trasmisión de datos han puesto una herra-
mienta importante en manos de estudiantes y profesores.

En el contexto educativo, hoy casi no se habla ya de es-
tímulo, respuesta, refuerzo positivo, objetivos operativos, 
instrucción programada y tecnología educativa. Aspectos 
que han constituidos enfoques y teorías pedagógicas que 
han formado generaciones de educandos, sin importar el 
nivel de enseñanza que se encuentre cursando. 

A pesar de los avances antes planteadas y la situación 
del contexto educativo actual, que ha tenido que trasla-
darse hacia los entornos virtuales de aprendizaje. En esta 
época, la enseñanza y el aprendizaje se enfocaban en 
términos de estímulos, respuestas y refuerzos, no de sig-
nificados. Cuestión que va en detrimento de la calidad de 
la educación de las nuevas generaciones de personal del 
área de las ciencias médicas. 

Es por ello que en el presente se profundiza en un ele-
mento importante para la formación del profesional de las 
ciencias médicas, como lo es el aprendizaje significativo. 
Pues este estimula las vivencias y experiencias persona-
les de los estudiantes y profesores.

El aprendizaje significativo se sustenta en el descubri-
miento que hace el aprendiz, el mismo que ocurre a partir 
de los llamados «desequilibrios», «transformaciones», 
«lo que ya se sabía»; es decir, un nuevo conocimiento, 
un nuevo contenido, un nuevo concepto, que están en 
función a los intereses, motivaciones, experimentación y 
uso del pensamiento reflexivo del aprendiz.

Para (Rodríguez, 2011; Moreno-Altamirano et al., 2013), 
la teoría del aprendizaje significativo es una teoría que, 
probablemente por ocuparse de lo que ocurre en el aula y 
de cómo facilitar los aprendizajes que en ella se generan, 
ha impactado profundamente en los docentes. Este es un 
elemento importante que se sustenta esta teoría.

Los requisitos básicos para considerar en todo aprendi-
zaje significativo, según (Rodríguez, 2011) son:

•• Las experiencias previas (conceptos, contenidos, 
conocimientos)

•• La presencia de un profesor mediador, facilitador, 
orientador de los aprendizajes

•• Los alumnos en proceso de autorrealización

•• La interacción para elaborar un juicio valorativo (juicio 
crítico)

Son diversas las corrientes pedagógicas que sustentan 
el aprendizaje significativo. Dentro de ellas sobresa-
le la planteada por (Ausubel, Novak & Hanesian, 1976; 
Ausubel, 2002) se basa en el constructivismo para desa-
rrollar la teoría del aprendizaje significativo. Lo cual cons-
tituyó una concepción pedagógica importante en esos 
años. 

Por su parte, la teoría de (Piaget, 1982, 2013) son asimila-
ción, acomodación, adaptación y equilibrarían. La asimi-
lación designa el hecho de que es del sujeto la iniciativa 
en la interacción con el medio. Aspectos que se encuen-
tran en concordancia con algunos de los elementos que 
constituyen la categoría aprendizaje significativo. 

Por otra parte, (Vygotsky, 2008, 1988), el desarrollo cogni-
tivo no puede entenderse sin referencia al contexto social, 
histórico y cultural en el que ocurre. Para él, los procesos 
mentales superiores (pensamiento, lenguaje, comporta-
miento voluntario) tienen su origen en procesos sociales; 
el desarrollo cognitivo es la conversión de relaciones so-
ciales en funciones mentales. En este proceso, toda re-
lación/función aparece dos veces, primero a nivel social 
y después en un nivel individual, primero entre personas 
(interpersonal, interpsicológico) y después en el interior 
del sujeto (intrapersonal, intrapsicológico). Aspectos 
que sirven de sustento a la aplicación del aprendizaje 
significativo. 

Son varias las potencialidades que se le atribuyen al 
aprendizaje significativo Desde el punto de vista didácti-
co, el aprendizaje significativo tiene sus exigencias para 
que se cumpla el proceso de fijación y asimilación de los 
conocimientos. Las ventajas del aprendizaje significativo 
se centran en vincular la nueva información a la estructu-
ra cognitiva, superando las expectativas del memorístico, 
en el sentido de almacenar la información para desarro-
llar la memoria a corto y largo plazo.

El investigador Shuell, citado por (Rivera, 2004) en sus 
resultados resumió un grupo de fases del aprendizaje sig-
nificativo, que serán mostradas a continuación, estas son:

Fase inicial o primera, se caracteriza por: 

•• Hechos o partes de información que están aislados 
conceptualmente.

•• Memoriza hechos y usa esquemas preexistentes 
(aprendizaje por acumulación).

•• El procedimiento es global.

•• Escaso conocimiento específico del dominio (esque-
ma preexistente)

•• Uso de estrategias generales independientes del 
dominio.
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•• Uso de conocimientos de otro dominio.

•• La información adquirida es concreta y vinculada al 
contexto específico (uso de estrategias de aprendizaje)

•• Ocurre en forma simple de aprendizaje.

•• Gradualmente se va formando una visión globalizada 
del dominio.

•• Uso del conocimiento previo.

•• Analogías con otro dominio.

•• Mientras que fase dos o intermedia, contiene las si-
guientes características:

•• Formación de estructuras a partir de las partes de in-
formación aisladas.

•• Comprensión más profunda de los contenidos por 
aplicarlos a situaciones diversas.

•• Conocimiento más abstracto que puede ser genera-
lizado a varias situaciones (menos dependientes del 
contexto específico).

•• Uso de estrategias de procedimiento más sofisticadas.

•• Organización.

•• Mapeo cognitivo.

•• La tercera fase o final, se orienta hacia las siguientes 
características:

•• Mayor integración de estructuras y esquemas.

•• Mayor control automático en situaciones (cubra abajo).

•• Menor consciente. La ejecución llega a ser automáti-
ca, inconsciente y sin tanto esfuerzo

Sobre la base de los argumentos antes manifestados es 
que se considera importante la aplicación de elementos 
del aprendizaje significativo en las carreras de derecho. 
Pues son un vehículo idóneo para potenciar el aprendi-
zaje de los estudiantes y contribuir a cumplir de manera 
exitosa con los objetivos y contenidos del proceso de en-
señanza aprendizaje. 

Sin embargo, a pesar de lo antes expuesto, existen aún 
algunos elementos que lastran la correcta aplicación del 
mismo en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la ca-
rrera de derecho. Pues mediante observaciones a clases 
se identificaron las siguientes problemáticas:

•• Poco aprovechamiento de las potencialidades del 
aprendizaje significativo en las carreras de derecho.

•• Es poco el nivel de preparación de los profesores para 
lograr aplicar una clase con los elementos del apren-
dizaje significativo.

Es por ello que el presente trabajo tiene como objetivo: 
realizar un estudio diagnóstico sobre la aplicación del 
aprendizaje significativo en las clases de la carrera de 
derecho de la Universidad Regional Autónoma de los 
Andes.

MATERIALES Y MÉTODOS

La investigación se desarrolla sobre los postulados de los 
diseños no experimentales. En este tipo de diseño no se 
manipula deliberadamente las variables, es decir, se es-
tudian los fenómenos tal como se desarrollan en su con-
texto natural, describiendo o analizando las variables y la 
relación que pueden existir entre ellas, pero sin provocar 
por parte del investigador cambio alguno.

Dentro de este tipo de diseño, se utiliza el transversal, 
según los criterios expresados por (Estévez, Arroyo & 
González, 2004). Pues se realiza una medición única de 
los instrumentos. Los que se describen tal y como se re-
presentan en el contexto de aplicación. 

Estos son los diseños más simples que se utilizan, no 
obstante, poseen como ventaja de que se basan en ob-
servación o medición simple y también en la aplicación 
de técnicas de entrevista o encuestas o la combinación 
de las mismas para obtener datos sobre el nivel, el estado 
o la presencia de determinada característica o de varias 
de ellas en los sujetos que se estudian.

Además, se utilizan elementos del paradigma cualitativo 
y cuantitativo. Donde el análisis de los resultados tendrá 
presente estos criterios a la hora de la interpretación de 
los datos procesados. 

Población y muestra 

La investigación se desarrolló en la carrera de derecho 
de la Universidad Regional Autónoma de los Andes, en 
el Ecuador. Para la misma se seleccionaron los 35 pro-
fesores de la misma, por lo que se realizó un estudio 
poblacional. 

Los mismos tienen una edad promedio de 47,6 años. De 
ellos 12 son del sexo masculino y 23 del sexo femenino. 
Todos los integrantes del estudio tienen más de 3 años 
de experiencia en esta carrera y poseen titulación de 
Licenciados (18), Magister (12) y 5 son Doctores en cien-
cias (PhD). 

Antes de realizar la investigación, todos los integrantes 
del estudio dieron su consentimiento de participar en ella. 
Además, firmaron el consentimiento informado en corres-
pondencia con la declaración de Helsinki sobre las inves-
tigaciones con seres humanos. 



245  | 

            CONRADO | Revista pedagógica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 1990-8644

Volumen 18 | S3 | Octubre | 2022

Técnicas e instrumentos utilizados para la recolección de 
la información

Durante el proceso investigativo, se tuvieron en cuenta un 
conjunto de métodos tanto del orden teóricos, como em-
píricos y estadísticos matemáticos. Los que se describen 
a continuación: 

Teóricos 

Analítico-sintético: para determinar los principales ele-
mentos teórico-metodológicos que sustentan el proceso 
de aplicación del aprendizaje significativo en las clases 
de la carrera de derecho. En la interpretación de los re-
sultados de la investigación y en la elaboración de las 
conclusiones parciales y generales. 

Inductivo-deductivo: se utilizó para llegar a conclusiones 
relacionadas con generalizaciones devenidas de la ex-
periencia en el proceso investigativo a partir de la sis-
tematización y de los criterios expuestos por los autores 
consultados, respecto a la aplicación del aprendizaje sig-
nificativo en las clases de la carrera de derecho. 

Empíricos 

Observación pedagógica: se aplicó para constatar el ni-
vel de aplicación del aprendizaje significativo en las cla-
ses de la carrera de derecho.

Encuesta a docentes: permitió conocer la preparación di-
dáctico-metodológica de los profesores para desarrollar 
el proceso de aplicación del aprendizaje significativo en 
las clases de la carrera de derecho.

Revisión de documentos: para constatar si existen accio-
nes metodológicas en los documentos normativos que 
propicien desarrollar el proceso de aplicación del apren-
dizaje significativo en las clases de la carrera de derecho.

Estadísticos matemáticos 

Durante el estudio se utilizaron elementos de la estadís-
tica descriptiva, como: la distribución de frecuencias ab-
solutas y relativas. 

También se utilizó el coeficiente de correlación de Pearson 
para conocer la existencia de relaciones entre las varia-
bles estudiadas y así darles consistencia a los resultados 
obtenidos. Para ello se utilizó el Software SPSS v20. 

RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados de la apli-
cación de la encuesta a los profesores que forman parte 
del estudio. Donde se emplean gráficos y tablas para una 
mejor compresión de los datos y los resultados obtenidos.

Pregunta 1. Conoce usted las teorías que sustentan el 
aprendizaje significativo

Figura 1. Resultados de la pregunta 1 de la encuesta 

Al analizar los resultados que aparecen la figura 1. se 
puede observan que son pocos los profesores que cono-
cen las teorías que sustentan el aprendizaje significativo. 
Pues solo 7 de ellos para un 20% del total de profesores 
en estudio, respondió que si a esta interrogante.

Mientras que la mayoría de los profesores estudiados ma-
nifestaron que no, esto asciende a 28 de ellos para un 
80% del total de la muestra en estudio. Los profesores 
argumentaron que estas teorías no habían sido estudia-
das por ellos.

Los resultados de esta pregunta, denota que los profeso-
res poseen desconocimiento sobre las teorías que sus-
tentan el aprendizaje significativo. Razón ésta que puede 
afectar el proceso de enseñanza aprendizaje de los estu-
diantes de la carrera de derecho.

Pregunta 2. Conoce usted los principales rasgos que po-
seen las clases cuando se utilizan actividades que poten-
cien el aprendizaje significativo. 

Figura 2. Resultados de la pregunta 2 de la encuesta 

En la figura 2 se observan resultados similares a los de la 
pregunta anterior. Pues en esta también solo una minoría 
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de ellos manifestó si conocer los principales rasgos que 
poseen las clases cuando se utilizan actividades que 
potencien el aprendizaje significativo. Esto se vio refle-
jado en 11 profesores para un 31,4% del total de sujetos 
investigados. 

La opción no conocerlos fue la más respondida, pues 
24 profesores para un 68,6% marcaron esta elección. Lo 
cual hace evidente que la mayoría de los sujetos estudia-
dos no tienen conocimiento sobre los principales rasgos 
que poseen las clases cuando se utilizan actividades que 
potencien el aprendizaje significativo. 

Los resultados de esta pregunta abren nuevos horizon-
tes investigativos, pues se requiere de herramientas que 
doten de conocimiento a los profesores sobre los rasgos 
esenciales para tener en cuenta para potenciar el apren-
dizaje significativo. 

Pregunta 3. Durante sus clases aplican elementos del 
aprendizaje significativo 

En la figura 3 se ilustran los resultados de la pregunta de 
igual número de la encuesta aplicada a los profesores. 
Donde al igual que las anteriores develan la existencia 
de poco conocimiento y aplicación de los elementos del 
aprendizaje significativo en las clases de la carrera de 
derecho. 

Solo una minoría (4 profesores para un 11,4%) manifesta-
ron si aplicar elementos del aprendizaje significativo. Lo 
cual es un aspecto positivo, pues la experiencia obtenida 
por estos profesionales puede servir de base para la apli-
cación en el resto.

La mayoría de los profesores investigados, manifestaron 
no aplicar elementos del aprendizaje significativo en sus 
clases. Esto se vio reflejado en 31 profesores para un 
88,6% del total investigado. Otro aspecto positivo es que 
mostraron interés por aplicar actividades que potencien 
el aprendizaje significativo. 

Los resultados hasta aquí descritos denotan la existen-
cia de limitaciones en la aplicación del aprendizaje sig-
nificativo en las clases de la carrera de derecho de la 
Universidad Regional Autónoma de los Andes. Lo cual da 
origen a que se realicen investigaciones experimentales 
en aras de trasformar esta situación. 

Figura 3. Resultados de la pregunta 3 de la encuesta 

En la tabla 1 se ilustra el resultado del coeficiente de co-
rrelación de Pearson entre cada una de las variables que 
componen las tres interrogantes de la encuesta aplicada 
a los profesores. Esta se aplicó para conocer las relacio-
nes entre 2 o más variables, es decir, el grado de posibi-
lidad que tienen de coincidir.

Luego de procesado los datos por el Software SPSS v20, 
consideraron resultados significativos en r, (p< 0.005) en 
las tres variables estudiadas. Estos resultados son una 
muestra inequívoca de la validez de esta investigación. 

Tabla 1. Resultados del coeficiente de correlación de 
Pearson

Correlaciones

Teo-
rías

Ras-
gos

Aplica-
ción

Teorías

Correlación de Pearson 1 ,739** ,718**

Sig. (bilateral) - ,000 ,000

N 35 35 35

Rasgos

Correlación de Pearson ,739** 1 ,531**

Sig. (bilateral) ,000 - ,001

N 35 35 35

Aplica-
ción

Correlación de Pearson ,718** ,531** 1

Sig. (bilateral) ,000 ,001 -

N 35 35 35

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Procesado con el Software SPSS v20. 

DISCUSIÓN DE RESULTADOS

Existen algunos autores que han sistematizado el apren-
dizaje significativo en diferentes contextos de la práctica 
didáctica. Tales son los casos de (Moreira, 1996, 2008; 
Osborne, 2009), quien propone un modelo para organizar 
la enseñanza, que consistente con la teoría del aprendi-
zaje significativo, que sirve de ayuda para planificar la do-
cencia y afrontar el trabajo diario del aula; está pensado 
desde una perspectiva conceptual del conocimiento. Este 
resultado es importante para entender las características 
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de este tipo de aprendizaje, de él se derivan algunos de 
los elementos que pueden ser utilizados en la docencia 
en las ciencias médicas. 

Dentro de ellos sobresalen el aprendizaje de representa-
ciones, aprendizaje de conceptos, caso particular de las 
ciencias médicas de materias como la patología clínica 
y la fisiología que contienen conceptos y palabras de un 
elevado nivel de complejidad. Estos elementos fueron te-
nidos en cuenta a la hora de elaborar las preguntas de la 
encuesta aplicada a los profesores que forman parte de 
la investigación. 

También la investigación de autores como (Díaz & 
Hernández, 2010) sugiere una serie de principios para 
la instrucción derivados de la teoría del aprendizaje. Los 
cuales son la base para la correcta aplicación del apren-
dizaje significativo en diferentes contextos, en particular 
en la carrera de derecho.  

Los resultados sistematizados por autores (Dunn & Dunn, 
1978; Garger, 1998; Alonso, Gallego & Honey, 1997; 
Jansen et al., 2005) abordan sobre la relación existente 
entre el aprendizaje significativo y los estilos de aprendi-
zaje, pues estos últimos son las características o rasgos 
cognitivos, afectivos y fisiológicos estables, expresados 
a través de la interacción de la conducta y personalidad. 
Estos sustentos fueron importantes para poder funda-
mentar la presente investigación. 

De manera general, se puede observar derivado de los 
autores consultados que el aprendizaje significativo ha 
sido profundizado desde diversas aristas. Sin embargo, 
su aplicación en las carreras de derecho aún se requiere 
de mayor número de investigaciones en aras de lograr una 
adecuada contextualización a este tipo de enseñanza.

CONCLUSIONES

En el estudio teórico desarrollado en la presente investi-
gación, aunque se encontró una amplia bibliografía sobre 
el contenido, aún se requiere profundizar en la temática. 
Pues se demanda que se realicen investigaciones en las 
carreras de derecho en aras de lograr una adecuada 
instrumentación de las potencialidades del aprendizaje 
significativo. 

Basado en los resultados de esta investigación se pue-
de asegurar existen limitaciones en la aplicación de las 
teorías y metodologías para la aplicación del aprendizaje 
significativo en las carreras de derecho. Pues los análisis 
de este estudio reflejan la necesidad de continuar pro-
fundizando en esta temática en investigaciones de mayor 
rigor científico. 
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