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RESUMEN

La pandemia del Covid-19 ha generado diversos proble-
mas de aprendizaje y abandono en los escolares, 10 que
trae como consecuencias, bajos niveles de comprension
lectora y practica de habilidades matematicas para la
vida diaria. El objetivo de la investigacion fue determinar
la influencia de estrategias dirigidas sobre conocimien-
tos previos estudiantiles. Se empled una metodologia de
enfoque cuantitativa y preexperimental con una muestra
no probabilistica de 30 estudiantes realizada en una insti-
tucion educativa de Ucayali, Peru y se utilizd una guia de
observacion. La comparacion de los resultados pretest-
post-test fueron superados después de aplicar estrate-
gias dirigidas siguiendo un programa de doce sesiones,
permitiendo rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipote-
sis alterna. El principal resultado se centra en que existe
una influencia significativa de las estrategias dirigidas,
sobre los conocimientos previos del alumnado.

Palabras clave:
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ABSTRACT

The Covid-19 pandemic has generated various learning
and dropout problems in schoolchildren, which results
in low levels of reading comprehension and practice of
mathematical skills for daily life. The objective of the re-
search was to determine the influence of directed stra-
tegies on student prior knowledge. A quantitative and
pre-experimental approach methodology was used with a
non-probabilistic sample of 30 students carried out in an
educational institution in Ucayali, Peru and an observation
guide was used. The comparison of the pretest-post-test
results were passed after applying directed strategies fo-
llowing a program of twelve sessions, allowing the rejec-
tion of the null hypothesis and acceptance of the alternate
hypothesis. The main result focuses on the fact that there
is a significant influence of the directed strategies on the
previous knowledge of the students.

Keywords:

Targeted strategies, prior knowledge, students, educatio-
nal institution
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INTRODUCCION

Desde el afio 2020 el mundo esta viviendo la emergen-
cia sanitaria por el COVID-19 que también ha provocado
abandono escolar, generando un retraso en todos Ios sis-
temas educativos. Solo en el afio 2020, 144 millones de
estudiantes en América Latina se vieron afectados para
continuar sus estudios por el cierre de escuelas (Garcia,
2020), ademas de presentar carencias de motivacion, lo
cual limitaba su predisposicion para el aprendizaje. Los
resultados alcanzados por los estudiantes del nivel pri-
maria en el pais, segun lo sefialado por el Ministerio de
Educacion del Perd, indican que 34% alcanzo el nivel sa-
tisfactorio en matematica y en comprension lectora, de
forma que del total de los estudiantes solo 34.5% logro
cumplir con el estandar. Una realidad muy alarmante que
condujo a replantear las formas de ensefiar para revertir
esos resultados y llevé a plantear estrategias alineadas al
desarrollo de las habilidades intrinsecas adecuadas para
fomentar el desarrollo interno del estudiante, sus habilida-
des y el logro de sus aprendizajes (Alvarez et. al., 2020).

En la region peruana de Ucayali los resultados son mas
preocupantes, ya que se ubica en el pendltimo lugar de
las 25 regiones del Perd. De acuerdo con los datos en
comprension lectora y matematicas para el 4° grado de
primaria, solo 17.3% del total de los estudiantes en com-
prension lectora alcanzaron el nivel satisfactorio, 32.11%
quedaron en proceso, 40.1% en inicio y previo al inicio
10.3%. En matematica, los resultados fueron 13.0% en
nivel satisfactorio, 36.3% en proceso, 28.8% en inicio y
en previo al inicio 25.5% (MINEDU, 2020); esto conllevd
a reflexionar sobre qué se necesitaba para mejorar los
aprendizajes y garantizar su efectividad. Desde las aulas
se constatd que no se estaban promoviendo actividades
potentes que desarrollaran y motivaran a los estudiantes
con aprendizajes y estrategias efectivas, necesarias para
identificar a los alumnos con carencias de aprendizaje
conducentes al fracaso escolar, una acciéon que puede
hacerse a través de la formulacion de estrategias o pro-
gramas dirigidos a promover un rendimiento académico
satisfactorio, diagnosticando previamente los saberes
que poseen los alumnos, lo cual es base fundamental
para construir los aprendizajes que se pretende alcanzar
en ellos.

Considerando lo anterior, en una institucion educativa de
Ucayali se corrobord¢ la falta de estrategias para propiciar
el aprendizaje y de motivacion en sus estudiantes, lo cual
era un factor limitante para dinamizar sus aprendizajes
con procedimientos dirigidos y aplicados de forma au-
ténoma hacia una meta, en la que los estudiantes acti-
ven, reflexionen y compartan sus conocimientos previos
a través de espacios generados para esa finalidad, como
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proceso vital para promover la activacion del conocimien-
to sobre temas que se aborden en diversas actividades
y bajo un aprendizaje situado. Ante lo manifestado, se
plantedé como objetivo general determinar en qué medi-
da las estrategias dirigidas influyen en la activacion de
los conocimientos previos en estudiantes de una institu-
cion educativa de Ucayali, considerando igualmente su
influencia en el factor espontaneo, la transmision social y
las concepciones analdgicas consideradas como dimen-
siones de ese conocimiento.

Las estrategias dirigidas son metodologias didacticas
gue cuentan con organizacion previa, en la que se de-
sarrollan los aprendizajes a través de lo cognitivo, ya que
se apoyan en las habilidades que van desarrollando y
utilizando para el logro de sus objetivos, lo que conlleva
a nuevas formas de aprender (Carrillo, 2017); asi mismo
se afirma que las diversas estrategias dirigidas guardan
relacion con el logro de productos de aprendizajes esta-
blecidos para los estudiantes, los cuales han sido com-
probados y establecidos por su validez y resultados al-
canzados. Por ello se considera que debe promoverse en
los estudiantes el aprendizaje constructivo a partir de sus
iniciativas, de forma que puedan generar conocimiento a
partir de estrategias y métodos que les permitan observar
y experimentar (Cuesta, 2019).

La utilizacion de metodologias adecuadas puede promo-
ver motivacion y con ello se puede lograr mayor desarro-
llo de conocimientos en los estudiantes (Barbero, 2018),
ademas de que se cuenta entre sus ventajas esta la pro-
mocion de habilidades y el uso debido de los recursos
que posee la persona para actuar de manera efectiva.
De este modo puede lograrse que a partir de la aplica-
cion de diversas estrategias el estudiante pueda ampliar
su discernimiento, mejorando su comunicacion de forma
activa, el conocimiento de la tematica y su comprension.

Respecto a los conocimientos previos, estos deben ser
diagnosticados de forma valorativa para denotar la ca-
lidad de informacion que manejan e identificar el grado
de experiencia, lo cual debe ponerse en juego durante
las tareas o actividades de aprendizaje. Por ello se reco-
mienda realizar una evaluacién preliminar para identificar
como estan los conocimientos previos cuando se desa-
rrollan asignaturas que demanden el uso de nimeros, de
manera de poder reforzarlos y evitar dificultades al mo-
mento del desarrollo de cursos que requieren la utiliza-
cién de numeros muy complejos (Ndjatchi, 2019). Esta
exploracion debe hacerse desde su contexto, movilizan-
do sus estrategias disponibles desde su ingreso al nivel
educativo y generando interacciones en su grupo para
desarrollarlas en una nueva tematica o proceso formativo
(Pérez de Paz, 2019) con apoyo de motivacion interna y
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externa, dado que este factor propicia la activacion de
conocimientos y mejoras en el rendimiento académico
(Barrionuevo, 2017).

Como lo sefiala la teoria del constructivismo de Piaget,
desde lo cognitivo los alumnos logran aprender sobre los
significados que les dan a los elementos que se perci-
ben en el curriculo escolar, donde el alumno, desde una
postura activa, dispone de los saberes previos para in-
corporar la nueva informacion que resultara en aprendi-
zaje, cultura, conocimientos y experiencias a través de la
labor mediadora del docente, como exponen Saldarriaga,
et. al. (2016), quienes agregan que se entiende asi que
el constructivismo viene a ser el conglomerado de con-
ceptos y nociones que tiene el ser humano sobre el fun-
cionamiento de su contexto, que en la labor formal de la
educacion se fundamenta en la construccion activa del
aprendizaje que concluye en la combinacion de lo que
conocen con los nuevos aprendizajes mediante los pro-
cesos de ensefianza.

Por ello el aprendizaje resulta de las interacciones que
tiene el individuo con su entorno, donde los significados
que le va dando a los elementos percibidos se estructu-
ran en el pensamiento que se va haciendo mas complejo
en virtud de las analogias e incorporaciones que van ha-
ciendo. En este caso, el alumno desarrolla sus destrezas
cognitivas y afectivas, aprehendiendo y disponiendo la
informacion que recibe en su estructura cognoscitiva, de
modo que este aprendizaje se convierta en un aporte sig-
nificativo al conocimiento como resultado del compartir
con los demas participantes del hecho educativo con la
finalidad de adaptarse adecuadamente al medio escolar
(Cruz, et. al.,, 2019).

Durante este proceso el docente ejerce el rol de facilitador
del aprendizaje como mediador entre los conocimientos
y promotor de la ejecucion de estrategias que permiten
alcanzar los aprendizajes deseados para los alumnos.
De esta manera, el docente promueve las acciones del
aprendizaje bajo un ambiente libre que le permita cons-
truir el conocimiento con la puesta en préactica de estrate-
gias (Cruz et al., 2019), considerando ademas que esas
estrategias deben permitir la obtencién de aprendizajes
reales que puedan evidenciarse a partir de un proceso
de planificacion adecuado y contextualizado, para evitar
la repeticion (Suarez & Padin, 2017).

Un aprendizaje real o significativo, que brinda una forma
de transformacion al decodificar los esquemas cognos-
citivos de quien aprende y supone adquirir conocimiento
para el sujeto que la construye, por lo que se desarrollan
las habilidades cognitivas en ese sujeto al ser motivadas
por los docentes a través de estrategias metodoldgicas
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que sean nuevas y retadoras (Durango & Ravelo, 2020).
Ante ello el docente debe ser autocritico de su propia
practica o intervencion ante los estudiantes, ademas
debe tener un amplio conocimiento de la tematica, con
la ensefanza centrada en los aprendizajes incorporando
estrategias reflexivas Pamplona, et. al., (2019). Las estra-
tegias dirigidas permiten en los estudiantes el desarro-
llo del pensamiento ya que ello conlleva a propiciar las
destrezas y rutinas en su proceso de aprendizaje y asi
encaminar en ello lo critico, analitico y creativo, lo cual va
a permitir interiorizar el aprendizaje a partir de lo observa-
do, pensado y preguntado.

Las estrategias deben estar basadas en la creatividad, 1o
cual permite que se puedan solucionar problemas reales
contextualizados en un ambiente institucional, permitien-
do alcanzar un aprendizaje significativo lo que permite
motivar la activa intervencion del estudiante; con una inte-
raccion de conocimientos previos con los conocimientos
adquiridos, los cuales son puestos en préactica en activi-
dades diarias ayudando asf a cimentar su aprendizaje y
el de los demas (Usamag, 2020). Al estar orientado hacia
los estudiantes, se facilita que estos se concentren en la
sesion de ensefianza, debido a que su intencion es focali-
zar los procesos de atencion y codificacion de los nuevos
conocimientos que ayudan a comprender la interrelacion
entre el aprendizaje adquirido y la entrada de nueva infor-
macion (Posso et al., 2020).

De igual manera, cuando se cuenta con estrategias de
discusion guiada, se fomenta la interaccion de los estu-
diantes a partir de la guia del docente mediante el didlogo
y la polémica sobre un tema en especifico, producién-
dose un intercambio no formal de conocimientos y opi-
nién propiciado a partir de preguntas y alternativas que
motiven.

En esta linea de estrategias se cuenta la estrategia de
informacion previa, que conlleva a propiciar el andlisis cri-
tico reflexivo y aportar nuevos conocimientos, ello puede
promoverse a partir de la correspondencia entre el cono-
cimiento inicial y el nuevo conocimiento. Estas estrategias
se encargan de conectarlas de manera adecuada, con
la intencion de promover aprendizajes duraderos duran-
te todo el recorrido de la instruccion que pueden deri-
varse en analogias, interrelaciones y organizadores del
aprendizaje en funcion de la nueva estructura cognitiva.
Su importancia radica en la relacion que guarda la activa-
ciéon de los conocimientos previos a partir de contar con
estrategias que ayuden a que los estudiantes evoquen
manifestar lo que ya conocen para seguir incrementando
su aprendizaje y esto sea significativo (Huamani & Davila,
2019).
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Las estrategias impulsan los saberes previos del indivi-
duo y estas se vinculan estrechamente para activar los
conocimientos y mejorar el nivel académico de los estu-
diantes; en su mayoria, se aplican estrategias para crear
nuevos aprendizajes, destacando que los contenidos ya
existentes en la estructura cognitiva de un estudiante son
de gran importancia para construir el aprendizaje a partir
de una estrategia dirigida (Welson, 2021). Para generar el
interés en el estudiante y obtener nuevos conocimientos,
el docente procura fortalecer los conocimientos previa-
mente adquiridos a través de la activacion de estas es-
trategias, con lo cual se logra, consecuentemente, una
mejoria del rendimiento académico (Salas, 2019).

Es necesario tener en cuenta que los saberes previos
apoyan a la construccion del nuevo saber, pero en mu-
cho de los casos se dejan de lado, esto crea un caos en
la mente del educando, puesto que se desestiman sus
experiencias y conocimientos, haciendo que se pierda
una rigueza incalculable al momento de formular nuevos
constructos, como expresa Pérez de Paz (2019); agre-
gando que los saberes previos son entendidos como in-
formaciones previas que el estudiante tiene, lo cual cons-
tituye el conocimiento inicial para promover aprendizajes
desde lo que conoce hasta obtener uno nuevo partiendo
desde sus experiencias y cristalizandolo con la nueva in-
formacion. Como expresa Rojas (2019), al momento de
decidir sobre la utilizacion de una estrategia didactica
para aplicar en el accionar educativo, se debe identifi-
car las limitaciones que tiene los estudiantes y rescatar
los conocimientos previos, los cuales se convierten en el
fundamento del cual se debera partir para profundizarlos,
aclararlos e iniciar un nuevo proceso de aprendizaje.

Es cierto que en muchos casos lo que conocen los es-
tudiantes previamente, pueden ser no recordados en un
momento dado, pero con una adecuada estimulacion,
ello puede evocarse y estimular para que los estudiantes
encuentren significatividad a lo que realizan. En funcion
de lo anterior, se debe estimar que, al conocer los sa-
beres previos de los estudiantes, primeramente, se debe
tener claro, los conceptos de lo que se pretende construir
y evaluar, asi mismo, las mediciones para llevar a cabo
SuU ejecucion y por tanto sus respectivos indicadores de
evaluacion (Garcia, 2020). Para ello se debe considerar
la perspectiva constructivista de la educacion la cual
destaca el conocimiento previo, ya que ocurre en un pro-
ceso activo y participativo de forma dinamica, donde el
estudiante es visto con el iniciador de la construccion de
nuevos conocimientos, utilizando diversos recursos que
le fueron potenciados en su interactuar con su entorno.

De acuerdo con lo manifestado anteriormente es funda-
mental promover las estrategias dirigidas para asi activar
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conocimientos previos en los estudiantes, lo cual se vera
reflejada en (a) la dimension espontanea, que abordara
la expresion de forma natural dandole explicaciones al
mundo exterior de los estudiantes, donde se explican las
situaciones y experiencias vividas en el contexto a partir
de lo que perciben, logrando que sea de forma activa
y abierta. Por esa razén es fundamental identificar, des-
cribir y proponer estrategias de integracion, junto con la
expresion oral, el enriquecimiento del vocabulario y la
generacion de confianza entre el docente y estudiante,
complementado este ejercicio con la aplicacion de estra-
tegias de motivacion.

A su vez, (b) se tiene la dimensién de transmision social,
la cual se concibe en el compartir de creencias en el seno
familiar, escolar y social de los estudiantes. Segun la teo-
ria de Piaget, el segundo factor que influye en el estu-
diante es el medio social donde interactla, que puede
promover a retrasar el proceso de aprendizaje, ya que
es determinante para su interaccion y motivacion hacia
el aprendizaje. A través de la incorporacion del trabajo
colaborativo en la educacion se consigue una forma po-
tente de mejorar las interacciones entre estudiantesy, por
ende, tener un impacto positivamente relevante para el
aprendizaje, siendo muchas veces considerado por los
alumnos como una forma de aprender desde lo que co-
nocen y desde su entorno social, seguida de interaccio-
nes grupales.

Asi mismo, se cuenta con (c) una dimension de concep-
ciones analdgicas, que consiste en la estructuracion de
los nuevos conocimientos con la experiencia vivida en la
practica escolar de los estudiantes, los saberes iniciales,
los cuales son fundamentales y se inician en sus interac-
ciones con el entorno, se alojan en la memoria y €s poco
probable cambiarlos o quitarlos; ello se establece de for-
ma individual y desde la realidad de cada estudiante en
distintos niveles o ritmos de aprender (Huamani & Davila,
2019).

MATERIALES Y METODOS

La poblacién investigada estuvo conformada por el total
de estudiantes del 4to, grado de educacion en el nivel
primaria (32 alumnos), siendo escogidos de forma inten-
cional, el instrumento usado estuvo compuesto por 18
items de escala Likert que fue validado por expertos y
obtuvo un coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach
de 0.955, considerado muy alto. Respecto al analisis de
estadistica inferencial, debido a que la muestra conside-
rada fue menor a 50, la prueba de normalidad a conside-
rar fue Shapiro-Wilk, evidenciandose que los datos son
paramétricos, con un valor de Sig. bilateral 0.353 > 0.05
que conllevo a la aplicacion de la prueba t de Student.
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RESULTADOS Y DISCUSION

La investigacion realizada fue caracterizada como aplica-
day de enfoque cuantitativo, por buscar aportar un nuevo
conocimiento a partir de la problematica identificada, a
través de hechos que se podran ir ampliando con nue-
vas investigaciones y recoger informacion que permitie-
ra comprobar o rechazar la hipoétesis inicial a partir de la
medicion numérica, el analisis estadistico de situaciones
reales y su constatacion tedrica. Siguiendo un disefio ex-
perimental, de subtipo preexperimental, se trabajé con un
grupo unico al cual se le aplico el pretest estimulo y un
post-test.

De este modo, se midi6 la influencia de las estrategias
dirigidas sobre el conocimiento previo, realizando a ese
grupo un pretest consistente en una guia de observacion,
procediendo posteriormente a la aplicacion de un conjun-
to de estrategias que fueron implementadas en doce se-
siones, culminando con una nueva aplicacion de la guia
de observacion logrando medir el impacto generado. Asi
mismo, la investigacion se enmarco sobre la base del mé-
todo hipotético deductivo, trabajando de lo general a lo
especifico, partiendo de la hipdtesis inferida y sometien-
do las predicciones a verificacion, facilitando un alcance
explicativo, dado que se midi6 la influencia de una varia-
ble independiente sobre otra dependiente.

En cuanto a los criterios para decidir la aceptacion o re-
chazo de las hipdtesis, en cada caso se considerd que
para Ho = P-Valor > 0.05 no hay una influencia significati-
va y para H1 = P-Valor < 0.05 si hay una influencia signi-
ficativa. Los resultados descriptivos e inferenciales de las
variables observadas se muestran a continuacion, segui-
das posteriormente de la contrastacion con los referentes
considerados, poniendo de manifiesto el valor del uso de
las estrategias dirigidas sobre el conocimiento previo del
estudiantado.

Tabla 1. Influencia en los conocimientos previos

Variable Opciones Prees! Posttest | Prueba de
P f % f % Hipotesis
Inicio 11 33% |0 0%
Conoci- Proceso 20 |[64% |O 0%
mientos o N P-Valor:
Provios Logrado 1 3% 2 7% 8'8200 <
Logro o o .
Destacado 0 0% 30 9%
Total 32 100% | 32 100%
Decision: Si existe una influencia significativa de las estrategias dirigidas
en la activacion de los conocimientos previos en los estudiantes de una
Institucion Educativa de Ucayali.

Fuente: Elaboracién propia
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En la Tabla 1 se presenta en qué medida las estrategias
dirigidas influyen en la activacion de los conocimientos
previos en estudiantes de una institucion educativa de
Ucayali, observandose los siguientes resultados en el
pretest: 33% inicio, 64% proceso, 3% logrado y 0% des-
tacado, mientras que después de haber aplicado el pro-
grama, los resultados fueron 0% inicio, 0% proceso, 7%
logrado y 93% logro destacado.

Tabla 2 Influencia en el factor espontaneo

Variable Opciones Pretest Post-test Prueba de
Hipdtesis
f % f %
Inicio 10 31% |0 0%
Proceso 20 63% |0 0%
Factor
Espontaneo | Logrado 2 6% 3 9% P-Valor:
Logro 0.0000 <
% % | 0.05
Destacado 0 0% 29 91%
fotal 32 |100% |32 |100%
Decision: Si existe una influencia significativa de las estrategias
dirigidas en el factor espontaneo en los estudiantes de una Institucion
Educativa de Ucayali.

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 2 se presenta en qué medida las estrategias
dirigidas influyen en el factor espontaneo de los conoci-
mientos previos en los estudiantes, observandose los si-
guientes resultados en el pretest: 31% inicio, 63% proce-
S0, 6% logrado y 0% destacado, asi como los resultados
obtenidos después de aplicar el programa: 0% inicio, 0%
proceso, 9% logrado y 91% Logro destacado.

Tabla 3 Influencia en la transmisién social

Variable | Opciones Fretest Postest Pryepa Qe
f % f A Hipdtesis
Inicio 10 | 31% 0 | 0%
Transmi- Proceso 22 | 69% 0 | 0% .
sién Social | Logrado 0 | 0% 3 | 9% 0.0000 <
pesacado |0 |0 |21 O
Total 32 | 100% 32 | 100%
Decision: Si existe una influencia significativa de las estrategias
dirigidas en la transmision social de los estudiantes de una Institucion
Educativa de Ucayali.

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 3 se presenta en qué medida las estrategias
dirigidas influyen en la transmision social de los cono-
cimientos previos en los estudiantes, observandose
los siguientes resultados en el pretest: 31% inicio, 69%
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proceso, 0% logrado y 0% destacado, en tanto que des-
pués de aplicar el programa los resultados fueron: 0%
inicio, 0% proceso, 9% logrado y 91% logro destacado.

Tabla 4 Influencia en las concepciones analdgicas

Pretest Post-test
Variable | Opciones Pme,ba Qje
f % f % Hipotesis
Tall ) O,
Inicio 12 | 38% 0 | 0% P_Valor:
Con- Proceso 20 | 62% 0 | 0% 0.0000 <
cepcion | ogrado [0 | 0% 1 |3% 0.05
Analdgica 3
ogro 5 o
Destacado 0 10% st 97%
Total 32 | 100% 32 | 100%
Decision: Si existe una influencia significativa de las estrategias
dirigidas en las concepciones analdgicas de los estudiantes de una
Institucion Educativa de Ucayali.

Fuente: Elaboracién propia

En la Tabla 4 se presenta en qué medida las estrategias
dirigidas influyen en las concepciones analdgicas de los
conocimientos previos en estudiantes, observandose los
siguientes resultados en el pretest: 38% inicio, 62% pro-
ceso, 0% logrado y en 0% destacado, mientras que des-
pués de aplicar el programa, los resultados fueron: 0%
inicio, 0% proceso, 3% logrado y 97% logro destacado.

Los resultados expuestos con anterioridad son alentado-
res para la institucion seleccionada y otras similares en
el Perd, teniendo la posibilidad de mejorar las cifras del
MINEDU (2020), ademas de guardar similitud con traba-
jos semejantes, como los que se mencionan a continua-
cion. En este sentido, se coincide con la investigacion
realizada por Welson (2021), quien en su investigacion
sobre las estrategias de ensefianza en 57 estudiantes de-
muestra que la aplicacion de esas estrategias tiene como
resultado la activacion de los conocimientos previos,
dado que existe una relacion directa entre estrategias y
conocimientos (p<0.000), reafirmando que la aplicacion
de ese tipo de estrategias en la formacion del alumna-
do afianza su desarrollo educativo. También se verifica el
estudio realizado por Salas (2019), en el cual se trabajo
con una muestra de 194 estudiantes del nivel secundaria,
empleando estrategias de ensefianza para lograr mejorar
el rendimiento de los estudiantes en materia académica,
determinando igualmente la existencia de una relacion
significativa entre ambas variables (p=0.000).

Cabe destacar que los resultados del presente estudio
presentaron datos entre 91% y 93% a nivel de los logros
estudiantiles después de aplicar las estrategias dirigidas,
con las cuales se consigui¢ activar sus conocimientos
previos, en comparacion con el trabajo de Salas (2019),
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donde los resultados descriptivos segun nivel, en cuanto
a la aplicacion de estrategias en las areas curriculares,
mostraron niveles de inicio que fluctdan entre 0% y 12%,
en proceso se detectaron entre 39% y 45%, en logro pre-
visto estaban entre el 35% y 50%, en tanto que en el nivel
de logro destacado fluctuaron entre 5% y 9%. A pesar de
las diferencias, esto lleva a reflexionar que la aplicacion
de las estrategias dirigidas tiende a propiciar mejoras y
Ccomo consecuencia activan los conocimientos para tener
estudiantes deseosos de aprender e involucrados en el
proceso de construir sus aprendizajes.

De igual manera, en la investigacion de Huamani y Davila
(2019) también se observd que existe coincidencia en
cuanto a los aprendizajes, ya que los estudiantes logran
aprender a partir de estrategias pertinentes y provocan
un aprendizaje significativo, cuyos resultados demues-
tran que es aceptada la hipétesis alterna (p>0.000), lo
cual muestra la significancia al aplicar las estrategias.
Sus resultados descriptivos después de haber aplicado
las estrategias, en relacion con los nuevos y antiguos co-
nocimientos o saberes previos en los 140 estudiantes a
quienes se aplicaron las estrategias, muestra que 42 de
ellos se encuentran en inicio, 73 en proceso y 24 en nivel
logro esperado. Esto llama la atencion, puesto que sus
resultados determinan que todavia hay que seguir apos-
tando por mejorar las estrategias para promover conoci-
miento significativo, critico, analitico y creativo (UNICEF,
2020).

La influencia significativa de las estrategias dirigidas so-
bre los conocimientos previos en los estudiantes reafirma
que en el proceso de activar el conocimiento se ha reali-
zado andamiaje a través de las estrategias; ello conllevd
a comparar sus ideas iniciales con las nuevas, lo cual ha
expresado un uso adecuado de analogias y comparacio-
nes contextualizadas respecto al conocimiento que se
esperaba lograr. Esta afirmacion también la hace Pérez
de Paz (2019), ya que en los resultados de su investi-
gacion confirma que la disponibilidad de conocimien-
tos se puede identificar a partir del conocimiento de las
caracteristicas estudiantiles respecto al aprendizaje, asi
como de detectar la necesidad de potenciarlos con una
introduccion previa que les permita la familiarizaciéon con
el conocimiento nuevo, introduciendo elementos que les
permitan construir su propio aprendizaje. Ademas, en la
discusion de sus resultados destaca la teoria de Piaget
como la mas completa para sustentar la construccion del
conocimiento, lo cual guarda similitud con el presente es-
tudio, que recoge esa misma teorizacion, lo cual ha per-
mitido el enfoque en las estrategias dirigidas y encaminar
la activaciéon de los conocimientos previos en los estu-
diantes mediante una planificacion idonea (Cruz et. al.,
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2019), contextualizada y evitando la repeticion (Suarez &
Padin, 2017).

Se pudo observar la aplicacion de estrategias como la
focal introductoria, informacion previa, discusion guiada y
la dimension analégica, determinando que esta Ultima es-
trategia fue la mas utilizada por el grupo de estudiantes.
Las estrategias aplicadas tienen relacion con este estu-
dio, evidenciando la relevancia de la dimension analégica
en los niveles porcentuales después de haber aplicado
el programa de estrategias dirigidas para activar conoci-
mientos previos, obteniéndose 97% en logro destacado y
3% en logrado, lo cual reafirma que con la aplicacion de
esas estrategias dirigidas se activan los conocimientos
previos (Pamplona et al., 2019).

Se encontro igualmente coincidencia con la investigacion
de Durango & Ravelo (2020), realizada con el objetivo de
potenciar el aprendizaje significativo de las matematicas
en tercero de primaria aplicando una gufa para medir el
avance de treinta estudiantes, encontrandose que la apli-
cacion de investigacion estuvo centrada en motivar a los
estudiantes desde su contexto, como se hizo con esta in-
vestigacion. En los resultados se evidencié un crecimien-
to significativo después de la aplicacion de estrategias
que fueron medidos con los indicadores de la guia de ob-
servacion, observandose como las estrategias aplicadas
desde su contexto motivan a los estudiantes a mejorar
sus aprendizajes, desarrollando la participacion con sus-
tento de opiniones, comparando y expresando sus ideas
sin restricciones, cumpliéndose de ese modo los plantea-
mientos de Barrionuevo (2017), Barbero (2018) y Alvarez
et al. (2020). Como puede detectarse, las distintas inves-
tigaciones mencionadas donde se aplicaron estrategias
dirigidas demuestran que se ha alcanzado motivacion
por los aprendizajes para activar los conocimientos y asi
contar con aprendizajes significativos.

CONCLUSIONES

Se concluye que las estrategias dirigidas influyen signifi-
cativamente en la activacion de los conocimientos previos
en estudiantes de una institucion educativa de Ucayali,
sustentando esta afirmacion en que los resultados obte-
nidos a partir de las estrategias implementadas e instru-
mentos aplicados en el pre y post test y el posterior pro-
cesamiento de informacion recogida permitieron obtener
mejorias en los resultados de logro y logro destacado. De
igual modo se verifico esa influencia con respecto al factor
espontaneo, visualizandose una participacion estudiantil
mas activa, sustento de opiniones de forma acertada y
con propiedad al momento de defender su postura. En
cuanto a las estrategias dirigidas a la transmision social,
los resultados también fueron positivos, evidenciandose
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la expresion libre de los estudiantes y su reconocimien-
to por su entorno natural y cultural; de igual manera se
mostré esa influencia respecto a las concepciones analoé-
gicas, por lo que se concluye que se comprobd en los es-
tudiantes el uso de ideas nuevas, que fueron expresadas
favorablemente a partir del uso de analogias.

Dado que la problematica presentada en comun a otras
instituciones escolares se considera recomendar a los di-
rectivos de estas instituciones educativas motivar y propi-
ciar talleres con los docentes en temas enmarcados en las
estrategias dirigidas de focal introductoria, informacion
previa y discusion guiada, para mejorar la participacion,
atencion, motivacion, sustento de opiniones, expresion
autonoma y garantizar los aprendizajes que requieren los
estudiantes. Asimismo, en relacion con los docentes, se
les invita a complementar su planificaciéon curricular de
aula con estrategias dirigidas al fomento de la esponta-
neidad, la transmision social y uso de analogias desde
el inicio, desarrollo y cierre del proceso de aprendizaje,
en las diferentes areas curriculares, respetando las ideas
iniciales de los estudiantes, propiciando la construccion
del proceso de aprendizaje a partir de generacion de de-
bates, didlogos abiertos y tematicas que partan desde lo
que conocen para encaminar al logro de aprendizajes,
tomando en cuenta sus necesidades e intereses y formas
de aprender.
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