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RESUMEN

El lenguaje cientifico, como proceso de representacion,
se utiliza por los investigadores para dar cuenta de los
resultados de su actividad, en un texto de la misma natu-
raleza; se expresa como el sistema de redacciéon que se
asume con la capacidad de resumir las ideas fundamen-
tales, donde se despliega un conjunto de recursos que se
concretan como la expresion logica del pensamiento. De
esta manera, el proceso de organizacion epistemografico
de las disciplinas es consecuente con la direccion epis-
temologica. El objetivo del articulo es promover acciones
didéacticas que respondan a la organizaciéon epistemogra-
fica durante la formacion investigativa del estudiante de
Licenciatura en Educacion Espafiol-Literatura. La funda-
mentacion se sustenta a partir de la determinacion de las
insuficiencias del diagnostico factico, asi como de su va-
loracion causal, la puesta en practica de un conjunto de
acciones demuestra la factibilidad de la misma. Fueron
utilizados métodos tedricos y empiricos, los cuales son
expresion de las acciones a desarrollar para dicha ela-
boracion. Por tanto, se evidencia la necesidad de resig-
nificar nuevas relaciones tedricas y metodolégicas que
conduzcan a reconocer la necesidad del desarrollo de la
organizacion epistemogréfica del estudiante.
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ABSTRACT

Scientific language, as a representation process, is used
by researchers to show the results of their activity in a text
of the same nature; it is expressed as the writing system
that is assumed with the ability to summarize the funda-
mental ideas, where a set of resources is displayed as
they are specified as the logical expression of thought.
In this way, the researcher’s epistemographic process is
consistent with the epistemological direction. The objecti-
ve of the article is to promote didactic actions that respond
to the epistemographic organization during the investiga-
tive training of the student of the Bachelor of Education in
Spanish-Literature. The foundation is based on the deter-
mination of the insufficiencies of the factual diagnosis, as
well as its causal assessment. The implementation of a
set of actions demonstrates its feasibility. Theoretical and
empirical methods were used, which are an expression of
the actions to be developed for the elaboration. Therefore,
the need to resignify new theoretical and methodological
relationships that lead to recognize the need of the deve-
lopment of the student’s epistemographic organization is
evident.
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INTRODUCCION

La permanente apertura del Ministerio de Educacion
Superior en Cuba se manifiesta en el incremento sistema-
tico del niumero de personas que acceden a las universi-
dades. En correspondencia, el procesamiento de la infor-
macion cientifico-técnica, por parte de los estudiantes se
coloca en primer plano; sin embargo, persisten en ellos
insuficiencias para el desarrollo de habilidades investiga-
tivas y comunicativas que ponen de manifiesto determi-
nado nivel del carécter espontaneo en la construccion del
texto cientifico, como evidencia de uno de los factores
internos del proceso de investigacion.

Debe considerarse la construccion del texto cientifico
como expresion de la construccion del conocimiento. En
ese sentido, resulta pertinente tomar en cuenta la relacion
gnoseologia-epistemologia, porque ambas comparten
como objeto el proceso de conocimiento y constituyen
una unidad dialéctica entre lo general y lo particular que
actuan al unisono sobre el problema.

Entre sus diferencias, la gnoseologia aborda la relacion
del sujeto y el objeto en el plano general de toda su acti-
vidad social, y la epistemologia se configura en el funda-
mento metodoldgico de la construccion del conocimiento
cientifico por el sujeto, enfrascado en cémo hacer cien-
cia, lo cual implica enriquecer, precisar o corregir el co-
nocimiento establecido sobre los objetos de la realidad.

Estos y otros aspectos ayudan a encontrar la distincion
entre dos disciplinas de la filosofia que enfocan la relacion
sujeto-objeto de maneras diferentes. Particularmente, la
epistemologia es conveniente para esta investigacion
porque favorece la determinacion de rasgos que justifi-
can la necesidad de su estudio en el proceso de forma-
cién investigativa: comprension del conocimiento en su
estructura, garantia de las ciencias que determinan los
indicadores de esencialidad del conocimiento y el control
de los analizadores que expresan esa esencialidad es-
pecifica y aporte de las herramientas para la validacion
cientifica (Matos,2009).

Es decir, los rasgos que distinguen la epistemologia en la
construccion del conocimiento exhiben cualidades trans-
feribles a la carrera objeto de observacion, en el sentido
de que se aprovechan los recursos intelectuales de na-
turaleza tedrica, que orientan a la validacion del conoci-
miento, estructurado y sistémico en su vinculo con la rea-
lidad objetiva organizada a través de las disciplinas. Esto
diferencia el conocimiento cientifico del comun y espon-
taneo, a través de las clases. De esta forma se explica
la necesidad de considerar los estudios epistemoldgicos
para la carrera; sin embargo, esta expresion no basta si
no esta ligada a la epistemografia.
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Pues, en este sentido se tiene en cuenta que en el modelo
del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion
Espanol- Literatura, el contenido cientifico deviene con-
tenido del aprendizaje en disciplinas didacticamente or-
ganizadas que proporcionan el enfoque interdisciplinario
como fundamento epistemoldégico.

Esto presupone un ordenamiento donde la epistemologia
de las disciplinas no es suficiente, sino que requiere, al
mismo tiempo, de contenidos epistemograficos que to-
men en cuenta las estrategias curriculares, las que, a de-
cir de (Garcia et al., 2021) desempefian un papel impor-
tante, por cuanto facilitan la integracion de los procesos
sustantivos que tienen lugar en la institucion y el estable-
cimiento de relaciones interdisciplinarias para la articu-
lacion de los contenidos y asignaturas de los diferentes
planes de estudios en el proceso formativo.

Dichos contenidos se manifiestan en la organizacién de
los niveles de integracion de las disciplinas: intradisci-
plinar, interdisciplinar, multidisciplinar y transdisciplinar
de los conocimientos cientificos, tanto en el plano indi-
vidual como en el social; se evidencian en la organiza-
cion de conjuntos de saberes dispersos y heterogéneos,
y también se muestran como una estrategia légica que
implica un proceso activo de seleccion y estructuracion
para la producciéon de significados y la construcciéon de
epistemes.

En este sentido, (Diaz et al., 2016) refiere el estudio de
la extrapolacion en el proceso de ensefanza-aprendizaje
de la asignatura Espafol-Literatura, donde se favorece
al interpretante a partir del estudio discursivo-contextual
gue actia como un macroproceso de adquisicion de co-
nocimientos, que pondera la relacion linguo-didactica y
tedrico-practica. Dicho proceso forma parte de la orga-
nizacion que requiere asumir una postura y una actitud
en que se distinguen los atributos de este proceso como
una organizacion epistemografica, que tiene su expresion
particular en el desarrollo de la critica-referencial.

Al respecto, (Blanco et al., 2014) destaca que este pro-
ceso de referencia, se inserta de manera influyente en las
demas unidades con especial atencion en el resto de las
disciplinas que deben analizar y explorar contenidos, que
actien como nodos interdisciplinarios.

Estos rasgos con los que la epistemologia y la epistemo-
grafia estrechan su relacion dialéctica, deben ser toma-
dos en cuenta para la organizacion epistemografica, la
cual ocupa un lugar especial en la formacion investigativa
del estudiante de la carrera Licenciatura en Educacion
Espanol-Literatura; debido a que su contenido se enrique-
ce através de los tipos de trabajo investigativo, junto a las
formas organizativas fundamentales del trabajo docente



en la educacion superior: el trabajo de curso, el trabajo
de diploma y el trabajo investigativo extracurricular

La organizacion epistemografica del proceso investigati-
vo de las disciplinas se reconoce Como un Proceso que
tiene entre sus principales rasgos el caréacter didactico,
dado por la presencia y actuacion de profesores y estu-
diantes, el desarrollo del aprendizaje en una dimension
espacio-temporal y la atencién sobre el curriculo oculto
con el interés de acciones critico-referenciales.

Gonzalez (2021) refiere que la actividad profesional tam-
bién se ha transformado y exige la interdisciplinariedad,
por esta razén se destaca la necesidad de investigar, de
buscar los contenidos, valorar e interpretar su significado
si esté bien orientado en el aprendizaje.

En este sentido, se destaca el carécter interdisciplinario
en la organizacion epistemogréfica a partir del recono-
cimiento de los nodos cognitivos, elementos que segun
plantea Yero (2020), es una exigencia educativa motivada
por la necesidad de promover procesos educativos desa-
rrolladores, que impliquen a los actores sociales en aras
de su crecimiento cultural, pero que requieren del traba-
jo metodoldgico de los colectivos en pos de auténticas
transformaciones de los sujetos a partir de una concep-
cion integrativa.

Asi pues, al observar la actuacion de los estudiantes en
el proceso de formacion investigativa de la carrera, don-
de ocurre la relacion dialéctica epistemologia-epistemo-
grafia, se manifiesta el desequilibrio de ese par; porque
en su desempefio no es suficiente la atencion al proceso
de abstraccién a lo concreto-prensado, que ocurre en
menoscabo de su ordenamiento, a partir de una loégica
critico-referencial. Esto significa una carencia de estrate-
gias organizativas para la sistematizacién del saber en
determinadas condiciones didéacticas. Lo que requiere
de una via para perfeccionar la formacion investigativa
con la articulacion entre los aspectos epistemologicos y
epistemograficos.

La organizacion epistemogréfica de las disciplinas se de-
fine como un proceso didactico de doble caracter: cogni-
tivo y metacognitivo, que se genera a partir de la relaciéon
profesor-estudiante con una dimensién espacio-temporal,
que posibilita la disposicion légica en que se conciben
las disciplinas del curriculo para aprovechar sus intersti-
cios y crear nodos cognitivos, en funcién de descubrir y
utilizar 1o que no se ensefia, pero que se vincula con los
incidentes critico-referenciales de la practica laboral in-
vestigativa durante el aprendizaje. Requiere de la relacion
objetivo-contenido-método-forma de organizacion. Esta
situacion organizativa convoca a la creacion del mapeo
de contenidos, en funcion de las acciones investigativas
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que desarrolla el estudiante, a veces en circunstancias
de trabajo independiente.

Esta investigadora, a través del vinculo epistemologia-
epistemografia, ofrece al respecto una concepcion cienti-
fica del mundo, al considerar el papel de la hermenéutica,
dada la relacion sujeto-objeto y la mediacion de la praxis.
Sin embargo, aun cuando es exhaustiva en detallar las
condiciones cientifico-metodoldgicas de ambos aspec-
tos del conocimiento, no se dedica a precisar el caracter
didactico dado en el despliegue de operaciones que ga-
rantizan la organizacion del proceso en que se construye
el texto, a la vez que se ordenan procesos para ello, y que
en esta tesis se reconoce como organizacion epistemo-
gréafica de las disciplinas.

El analisis de las categorias epistemologia y epistemogra-
fia conlleva a pensar en su integracién como un proceso
didéctico, unico de apropiacion en el estudiante, que su-
cede al unisono, donde se integra la relacion estudiante-
investigador-profesor-comunidad, con el propésito de
que cada uno tribute al enriquecimiento del nivel de in-
formacion necesaria para el desarrollo del pensamiento
l6gico y que en la préactica esté dirigido a establecer la
relacion entre la logica de lo abstracto pensado y la 16gi-
ca de lo concreto expresado por (Felipe et al., 2013).

En el anterior enunciado, si bien se percibe la intencion
formativa a partir del conocimiento cientifico en la realidad
educativa, con la aplicacion de métodos y la seleccion
de formas de organizacion, no se precisa con claridad
el proposito de aprovechar el carécter interdisciplinario,
multidisciplinario y transdisciplinario de los contenidos
para dar solucién a los problemas que surjan en el proce-
so educativo y en la direccion de la ensefanza-aprendi-
zaje de Espafiol-Literatura.

Esta limitacion tiene incidencia en la calidad de la orien-
tacion didactica de los profesores, dirigida a la precision
de aspectos critico-referenciales del contenido indaga-
do por el estudiante; pues en la medida que se perfile el
contenido que debe ser tratado, sera mejor aprovecha-
do, dado su caracter transdisciplinar. Esto significa que,
si bien se alienta a la aplicacion de métodos, se requiere
de un procedimiento que distinga las particularidades de
la organizacion epistemografica de las disciplinas.

En la actualidad, se requiere de un aprendizaje desarro-
llador que sea capaz de dar respuesta a las necesidades
del mundo actual, que los estudiantes no se limitan a dar
respuestas aparentemente veraces o correctas sin ningu-
na reflexion ni critica por lo que no existe movilizacion de
ideas, segun refiere (Felipe et al., 2020)



Se trata del proceso y el resultado de sistematizar gra-
dualmente la actividad investigativa, de modo que ponga
énfasis en el descubrimiento de sus necesidades de or-
ganizacion epistemografica y de construccion del texto
cientifico, para desarrollar la capacidad de seleccionar,
referenciar y ordenar los conocimientos indagados, aten-
diendo a las potencialidades de interpretacion y produc-
cién de su propio discurso, apoyado en soportes tecno-
l6gicos. Esta situacion pone en evidencia determinadas
barreras cognitivas con que se hallaré el estudiante.

Las limitaciones en el orden critico-referencial constituyen
una demanda en el recorrido curricular del estudiante-in-
vestigador que inicia en el primer afio de la carrera. Se
refiere a las necesidades cognitivas y metacognitivas que
dificultan el ordenamiento de contenidos interdisciplina-
rios y transdisciplinarios sobre la base de una logica de
criterios en la organizacion de epistemes vélidos para
aportar argumentos soélidos y coherentes.

En eso consiste atender el valor critico-referencial con
una mirada didéactica, que implica aprender y ensefiar.
Este accionar debe estar marcado por lo que se recono-
ce como la doble intencionalidad didactica; lo cual sig-
nifica que la influencia de formacion investigativa en el
futuro egresado es como estudiante que aprende y que
también ensefna.

Por tanto, la mayor intencionalidad didactica recae en la
relacion contenido-método-formas de organizacion. Se
parte de reconocer que los objetivos constituyen la cua-
lidad proyectiva para la prevision con que se atiende el
contenido, el cual actua como la cualidad sustancial de
orientacion y direccion de la actividad investigativa. Por
tanto, se cuenta con los métodos productivos y creativos
para que dinamicen la busqueda y la indagacion, la reco-
pilacion y el fichaje, la seleccion y la referencia, el ordena-
miento y la construccion cientifica del texto; todo lo cual
tiene como principal implicacion las formas organizativas
del proceso donde ademas de aprender, se aprende a
ensefar.

Sin embargo, aunque se reconoce un cierto dinamismo,
se considera que el que se despliega no es suficiente,
porque no es expresion de procesos que particularizan
la organizacion epistemogréfica de las disciplinas, cuya
singularidad manifiestan los estudiantes a través de la or-
ganizacion critico-referencial; lo cual significa la necesi-
dad de un procedimiento con esta naturaleza. Asi puede
verse que, en esa dinamica de la formacion investigativa,
el estudiante trasciende de su situacion de aprendizaje
hacia otra de ensefianza, de forma que pone en practi-
ca parte de sus experiencias para lograr exitosamente el
aprendizaje de sus discipulos.
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En este sentido, siguiendo planteamientos de (Padilla &
Figueroa, 2021) el proceso de referencia esta signado
por un eje transversal de las disciplinas, que se define
como el proceso de integracion de los componentes fun-
cionales en el tratamiento a la lengua y la literatura en que
coinciden las disciplinas Estudios Literarios, Lenguaje y
Comunicacion, Estudios Linguisticos y Didactica de la
Lengua Espafiola y la Literatura, considerando esta ulti-
ma la principal integradora en tanto, nuclea el proceso
de formacion investigativa del estudiante de la carrera de
.rasgos que portan la esencia de la profesionalizacion en
esta carrera.

es importante destacar que el estudiante- investigador
requiere del tutor, quien es considerado como el docen-
te encargado de orientar, asesorar y acompafar al es-
tudiante durante su proceso de formacion, para guiarlo
hacia una formacién mas integral. El estudiante que se
inicia como investigador desde el primer afio de la ca-
rrera, necesita de acompafamiento durante su proceso
de formacion, con atencion personalizada y que tenga
en cuenta el desarrollo de habilidades investigativas tales
como: la busqueda sistematica de informacién vy la critica
referencial.

Asi entonces, la formacion investigativa como proceso
complejo, implica la relacion dialéctica entre la episte-
mologia y la epistemografia. Sin embargo, la manifesta-
cion de desequilibrio en ese par, donde se atiende mas
el proceso de la abstracciéon a lo concreto pensado, en
detrimento de su ordenamiento, a partir de una légica cri-
tico-referencial, significa que existe una carencia de es-
trategias organizativas para la sistematizacion del saber
en determinadas condiciones. Esto requiere de una via
para perfeccionar la formacion investigativa, que consiste
en la articulacion entre los aspectos epistemoldgicos y
epistemograficos.

Por otro lado, el proceso de formacion investigativa ha
sido estudiado desde las perspectivas de diversos au-
tores que coinciden en que su andlisis demanda de otro
enfoque. En la arena internacional, investigadores como
(Moacir, 2000; Besse, 2010; Cazau, 2011), tratan el tema
en consonancia con la construccion de conceptos para
la representacion y organizacion del conocimiento en fun-
cion de la comunicacion y el intercambio de los resulta-
dos investigativos.

Entre los cubanos, (Roméu, 2004; Cué, 2008; Matos,
2009; Dios, 2009; Suarez, 2010; Dominguez, 2018), han
tratado este proceso con enfoque cognitivo, comunica-
tivo y sociocultural, lo que significa atender el caracter
multidisciplinario del discurso, considerando la creencia
cultural, la interaccion y el contexto de indole social.



En este sentido es valido destacar el criterio de Ramos
(2021), al referir que la productividad del sentido en el
cual se centra el discurso como campo de estudio favo-
rece la construccion de significados, la produccion de
ideas y la creatividad, como partes del funcionamiento
del lenguaje.

Actualmente, en el modelo del profesional se plantea
que la formacion de Licenciados en Educacion Espafiol-
Literatura, continla siendo una tarea de especial aten-
cion; pues en este proceso se garantiza el debido dominio
de la lengua, como medio de cognicién y comunicacion
indispensable en cualquier contexto y como un modelo
linguistico para los estudiantes y su colectivo pedagogi-
co. Es decir, las acciones didacticas y pedagogicas que
se promueven funcionan a favor de la promociéon de la
politica linguistica cubana, tanto en la comunicacion oral
Como escrita.

La formacion investigativa es apreciada como un proceso
desarrollado en la actividad cientifica, tomando en cuenta
las necesidades de la carrera Licenciatura en Educacion
Espafiol-Literatura para la transformacion de su colectivo
pedagdgico. En correspondencia, el proceso de forma-
cion investigativa ha sido estudiado desde las perspecti-
vas de diversos autores que coinciden en que su analisis
demanda de otro enfoque.

El andlisis de los anteriores presupuestos epistemologi-
cos pone de manifiesto inconsistencias tedricas del vin-
culo entre la logica de la construccion del texto cientifico
y la organizacion epistemografica, durante el proceso de
la formacion de pregrado del Licenciado en Educacion
Espafol-Literatura.

Se realizd un estudio exploratorio con estudiantes de la
Carrera Licenciatura en Educacion Espafiol- Literatura de
la Universidad de Oriente en Santiago de Cuba. El uni-
verso estuvo constituido por estudiantes de los diferentes
tipos de cursos, de los cuales se escogio aleatoriamente
una muestra de 25 estudiantes.

Para dar cumplimiento a la investigacion se emplearon
métodos cientificos sobre la base del enfoque herme-
néutico dialéctico desde el cual se interpreta y explica
cada aporte. Entre los tedricos se emplearon el analisis-
sintesis: durante todo el proceso investigativo; en parti-
cular, para la elaboracion y argumentacion epistémica de
los sustentos aportados en fuentes bibliograficas, en las
conclusiones parciales, generales y en las propuestas de
recomendaciones; el inductivo-deductivo: para la inferen-
cia y generalizacion de las relaciones y resultados en la
aplicacion del proceso de diagndéstico, asi como para el
establecimiento de los nexos pertinentes entre lo general,
lo particular y lo singular a través de toda la investigacion;
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el método hermenéutico dialéctico para la interpretacion
del objeto de investigacion, a partir de la observacion,
comprension, explicacion, interpretacion, argumentacion
y revelacion de nuevas categorias. Por otro lado, los em-
piricos; se destaca la entrevista: aplicada para la deter-
minacion del problema cientifico y la caracterizacion del
estado actual de la organizacion epistemogréfica de las
disciplinas, la prueba diagndéstica de entrada y salida:
para constatar el seguimiento a la construccion del objeto
y el campo, asi como para corroborar el estado actual de
la organizacion epistemogréfica de las disciplinas.

RESULTADOS Y DISCUSION

Como principales resultados de la investigacion se
destaca la metodologia para el desarrollo de la critica-
referencial en estudiantes de la carrera Licenciatura en
Educacion Espafiol-Literatura.

Esta metodologia se manifiesta a través de una logica,
cuyas etapas y acciones revelan una dinamica que inci-
de en el perfeccionamiento de la formacion investigativa,
mediante la labor que puedan realizar los profesores de
la carrera Licenciatura en Educacion Espanol-Literatura.
También responde a la instrumentacion del modelo di-
déactico, argumentado para la formacion investigativa.
Con ella se ofrece un sistema de procedimientos que
garantizan su desarrollo mediante las relaciones entre
las dimensiones: De instruccion de la critica referencial
y De proyeccién con la critica referencial, las cuales, a
su vez, constituyen la base del aparato conceptual que
la sustenta.

Por consiguiente, esta metodologia es expresion de que
en esta tesis se reconoce la necesidad de perfilar la con-
tinuidad de superaciéon de los docentes, aprovechando
formas de superacion que pueden contribuir eficazmente
a la formacion del profesional de pregrado; de esta mane-
ra se trabaja para consolidar la calidad formativa desde
el inicio.

La organizacion epistemografica del eje transversal de
las disciplinas es una tarea pendiente en la busqueda
de mayor autonomia en el proceso investigativo que de-
sarrollan los estudiantes. En la actualidad, la educacion
superior en Cuba atiende este particular, a través de las
precisiones en el Plan de Estudio E, que brinda la opor-
tunidad de multiples variantes para la vinculacion teoria-
practica en la solucién de problemas, sobre la base de la
soberania tecnolégica.

El aporte que se propone tiene como base un sistema
en el cual se integran armdénicamente las etapas y la se-
cuencia de procedimientos, y donde se combinan los sis-
temas de conocimientos, métodos y acciones formativas
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para encauzar un aprendizaje desarrollador que fomente
la investigacion como modo de actuacion profesional que
acompana el desempefo del profesor.

La metodologia propuesta es el resultado de un proceso
de busqueda de alternativas didacticas para resolver, en
la formacion investigativa del Licenciado en Educacion
Espafiol- Literatura, las insuficiencias que afronta la en-
sefianza de la lengua y en particular, el aspecto organi-
zativo de la comunicacion mediante textos cientificos. Su
estructura funcional esta constituida por los elementos
distintivos, que expresan los rasgos que la caracterizan.

Se asumen las configuraciones que reflejan la logica in-
terna de sus relaciones esencialesdeclaradas en el inte-
rior de las dimensiones del modelodidactico de la orga-
nizacion epistemografica de las disciplinas: instructiva
de la organizacion epistemografica y proyectiva con la
organizacion epistemografica.

Esta estructurada en fundamentacion, objetivos y tres
etapas: Diagndstico, sensibilizacion y preparacion de las
condiciones previas; de sistematizacion de la practica for-
mativa con organizacion epistemografica de las discipli-
nasy de evaluacion de la Metodologia. Ademas de las re-
comendaciones metodoldgicas para su implementacion.

La organizacion epistemogréfica de las disciplinas se de-
fine en esta tesis como el proceso que se genera a par-
tir de la relacion profesor-estudiante con una dimension
espacio-temporal, que posibilita la disposicion l6gica en
que se conciben las disciplinas del curriculo para apro-
vechar sus intersticios y crear nodos cognitivos, en fun-
cion de descubrir y utilizar lo gue no se ensefia, pero que
se vincula con los incidentes critico-referenciales de la
practica laboral investigativa durante el aprendizaje. Esta
situacion organizativa convoca a la creacion del mapeo
de contenidos, en funcién de las acciones investigativas
que desarrolla el estudiante, a veces en circunstancias
de trabajo independiente.

Este proceso didactico garantiza que también se desarro-
llen habilidades profesionales basicas como: argumentar
criterios y acciones y emplear métodos para la indaga-
cion y organizacion epistemografica del conocimiento
cientifico, para identificar, definir y solucionar problemas
de la profesion, para construir textos escritos con el em-
pleo de estrategias discursivas, para comunicar de ma-
nera eficiente temas de su futuro desempefo, entre otras
funciones investigativas.

Puede apreciarse en lo anterior que se manifiesta la nece-
sidad de un fortalecimiento de la formacion investigativa
en el estudiante de la carrera.
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En actividades précticas, el estudiante también debe
saber inventar, innovar, racionalizar, sistematizar conteni-
dos, no solo en funciéon de aprendizaje sino también de
ensefanza. Es decir, es el momento de tomar decisiones
con el conocimiento que ya posee.

Esta metodologia contiene como componentes esenciales
un aparato tedrico o cognitivo y otro instrumental (aporte
practico). El aparato tedrico o cognitivo esta referido a:
principios, leyes, premisas, requisitos y condicionantes
para su empleo. Se apoya en la modelacion didactica de
la organizacion epistemografica del eje transversal de las
disciplinas, que se expresa en dos dimensiones que re-
flejan la logica interna de sus relaciones esenciales: ins-
tructiva de la critica referencial, proyectiva con la critica
referencial.

En su aparato tedrico o cognitivo, se asume el principio
pedagdgico de la educacion superior: se refiere al con-
texto sociocultural en que necesariamente debe desarro-
llarse el ser humano en su formacion, lo que garantiza el
caracter de continuidad y la consecutividad propia del
proceso formativo de los profesionales.

Las propias condiciones le exigiran apelar a la imagina-
cion, concebir una transformacion, recurrir a la normali-
zacion o reorganizacion de un proceso. Asi también, las
circunstancias le pueden llevar a la reflexion de ¢qué ha-
cer?, ;como hacer?, respecto a la utilizacion de los re-
cursos, el disefio de programas, detectar problemas e
interpretar su pertinencia de solucion.

De igual manera, ante nuevas condiciones para la gene-
ralizacion, el estudiante debe saber como va a expresar
sus ideas, como iniciar y como terminar, como interpretar
la situacion multicultural a favor de su aprovechamiento,
de ser cooperativo y de trabajar en equipo.

Entre las condicionantes para su uso estan:
Para el estudiante:
a. motivacion para asumir la investigacion

b. aceptacion del problema planteado, como necesidad
de la relacion universidad empresa.

Para los tutores:

+ disposicion de utilizar la metodologia propuesta en to-
das sus partes

* seleccion adecuada de los problemas a resolver, ajus-
tados a la necesidad universidad-empresa.

Esta metodologia, como propuesta tedrica, se sustenta
en el modelo didactico de la organizacion epistemogra-
fica del eje transversal de las disciplinas de la carre-
ra Licenciatura en Educacion Espafiol-Literatura, que
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permita perfeccionar el desarrollo de la investigacion
como modo de actuacion profesional especifico para el
desempefo profesional.

Se sugiere el método sistematizacion epistemogréfica en
el contexto, definido como la via para la generalizacion
contextualizada y la producciéon del conocimiento que se
mapea y se comparte mediante la comunicacion, la in-
dagacion y el intercambio; todo lo cual se fomenta en el
desempefio durante la practica. Se viabiliza como la cir-
cunstancia en que el estudiante-investigador se desplaza
de la descripcion, a la reproduccion, a la seleccion, hasta
el cientificismo, y de este hacia la critica cientifica y ética,
que se consolida con los fundamentos tedricos y metodo-
l6gicos que obedecen a la coherencia y a la produccion
del nuevo conocimiento acumulado y de la préactica.

El aparato instrumental constituye el tercer componente
de la metodologia. Para su organizacion se estructura
en tres etapas, que se manifiestan de manera sistémica;
por tanto, existe una estrecha concatenacion entre ellas,
aun cuando cada una cuenta con los elementos que la
singularizan:

Etapa I Diagndstico, sensibilizacion y preparacion de las
condiciones previas.

Se estructura en tres fases, para su funcionalidad: diag-
nostico, sensibilizacion y preparacion de las condiciones
previas, en las que se determinan las acciones y reco-
mendaciones metodoldgicas en correspondencia con
las potencialidades, compromiso y condiciones creadas
para asumir la metodologia como herramienta de perfec-
cionamiento, dirigida al desarrollo de la critica referencial
en el proceso de organizacion epistemografica del eje
transversal de las disciplinas.

Objetivos: Identificar los contenidos de la critica refe-
rencial con que cuenta el estudiante y Preparar las con-
diciones previas para afrontar el desarrollo de la critica
referencial en el contexto formativo del estudiante de
Licenciatura en Educacion Espafol- Literatura.

Se determina el estado del desarrollo de la critica referen-
cial; de esta manera el diagnostico del objeto, que posee
caréacter dinamico, sistemético, evaluador y participativo,
se despliega a partir del contenido recibido en el primer
ano de la carrera. El estudiante-investigador cuenta con
la oportunidad de verificar el conjunto de competencias
para recibir y analizar informacién en determinado con-
texto, por medio de la lectura, la cual puede transformar
en conocimiento para ser consignado a través de la es-
critura. En esta actividad media el reconocimiento y la
comprension basicamente del lenguaje, y se manifiestan
roles y dinamicas inherentes al estudiante, en su calidad
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de lector y de escritor como interlocutor, en un contexto
propio del proceso investigacion.

Contenidos. Estan asociados a conocer: la gestion de la
informacion, los conceptos basicos de critica referencial,
la produccion referencial, la construccion del producto
creado y la divulgacion y socializacion del conocimiento
generado; todo ello como parte de la practica.

En correspondencia, se consideran habilidades como:
elaborar estrategias de busquedas de informacion tec-
noldgica, aplicar los conceptos a la tematica abordada,
evaluar las alternativas de soluciéon de problemas, aplicar
valores asociados a la honestidad cientifica.

Resulta de mucha importancia que el estudiante-inves-
tigador pueda mostrar su nivel de articulacion entre lo
epistemolégico y lo epistemografico. Esto significa que
se requiere verificar como, a partir de la orientacion di-
déctica, el docente propicia una movilizacién que le per-
mite comprender la necesidad de la identificacion con el
objeto, la determinacion de datos, los criterios referencia-
les, los juicios criticos, constructos tedricos y su proce-
samiento critico, sobre la base de la coherencia textual y
discursiva con un caracter dialégico de los enunciados;
asimismo, cémo opera con la precision del objeto y su
indagacion, la intertextualidad, el aprovechamiento de la
referencia critica, con el apoyo del mapeo de la informa-
cion para ponerla en funcion de la organizacion de la ma-
cro-estructura textual, que se verifica mediante la revision
pautada de la escritura y el estilo.

Como puede apreciarse, este momento en que se prepa-
ran las condiciones previas, se trata de un proceso muy
complejo en cuanto al control del contenido y su orien-
tacion didactica. En ese sentido, se reconoce que los
docentes necesitan reforzar su preparacion, una vez que
asumen como reto la insercion de este contenido como
parte de su formacion continua. De acuerdo con el resul-
tado que arroja este diagnostico, se puede determinar el
tipo de superacion que se adecua a las necesidades de
los docentes (curso y entrenamiento).

De este modo, es posible armonizar las formas y los con-
tenidos, de acuerdo con las caracteristicas y condiciones
personologicas. Lo mas prudente es saber iniciar por el
entrenamiento, que puede dar lugar, consecuentemente,
a un curso. O, viceversa, el inicio por un curso puede ser
el punto de partida para cerrar con un entrenamiento.

Las condiciones que propicia el diagnostico son vali-
das para lograr el encuadre del curso o entrenamiento,
de modo que se identifiquen las inquietudes, los intere-
ses, la pertinencia del horario para la discusion acerca
del programa y su evaluacién. Con estas condiciones de
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encuadre desde el diagndstico, se facilita la generacion
de ideas, la colaboracion y la creatividad. Es decir, se
marca en qué medida los docentes se han sensibilizado
con actitudes para transformar la situacion de la organi-
zacion epistemografica del eje transversal de las discipli-
nas. Este diagndstico se convierte en la guia de los logros
que se pueden alcanzar; a la vez, previene de cual méto-
do utilizar y cémo puede organizarse la evaluacion.

Como puede apreciarse, la comprension y apropiacion
de toda la documentacion relacionada con los contextos
de actuacion profesional y el nivel de preparacion meto-
doldgica, contribuyen a la adecuada preparacion de las
condiciones, para que los docentes dirijan con eficiencia
el proceso objeto de estudio.

El método investigativo es el previsto para aplicar en esta
etapa, estd acompanado del procedimiento de diagndsti-
coy las técnicas de observacion, encuestas y entrevistas,
la tormenta de ideas, las preguntas orales. Este diagnés-
tico esta presente en las tres etapas de la metodologia.

« Segunda Etapa. Sistematizacion de la practica for-
mativa desde el proceso de desarrollo de la critica
referencial

« Objetivo: Promover la sistematizacion del método in-
vestigativo desde el PEA de la critica referencial en
el contexto formativo del profesional de Licenciatura
en Educacion Espafiol- Literatura, a partir del desa-
rrollo de tareas docentes vinculadas al proceso de
investigacion.

Tomando en cuenta que en esta etapa se manifiesta un

sistema de acciones soportado en los procesos que ocu-

rren en las dimensiones del modelo didactico de la orga-
nizacion epistemografica del eje transversal de las dis-
ciplinas en la formacion investigativa de los estudiantes,
resulta conveniente considerar dos subetapas: instructiva
epistemografica para la formacion investigativa y proyec-
tiva epistemografica para la transformacion investigativa.

Este comportamiento de generalizacion lo coloca en otro
estadio de responsabilidad y de actitudes. Ademas, des-
de el punto de vista educativo, le reafirma su compromiso
social, sobre la base de las exigencias correspondien-
tes a mostrarse responsable. A la vez que ha avanzado
en su estatus cultural por el desarrollo de su pensamien-
to, también ha progresado en cuanto a su desarrollo
investigativo.

Tercera Etapa: De evaluacion de la Metodologia

Objetivo: Evaluar la metodologia para el perfecciona-
miento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
construccion del texto cientifico en el contexto formativo
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del estudiante de Licenciatura en Educacion Espafiol-
Literatura a partir de los resultados obtenidos.

Todo este cuadro que describe el comportamiento del
estudiante-investigador durante la préactica permite que,
una vez que identifique sus saberes, se percate de su va-
lor transdisciplinario, se explique cémo lo detectd y opine
acerca del significado de esta experiencia en el orden
cognitivo.

Con esto sera capaz, no solo de valorar su nuevo resul-
tado, sino también de continuar en un estadio de control
del diagndstico que lo ubica en mejores condiciones para
continuar la sistematizacion en la busqueda y uso de los
problemas transdisciplinarios, ello implica hibridaciones,
migraciones de identidades, cruces y reconstitucion de
disciplinas, combinacién de fragmentos de ciencias; vy,
por otro lado, destruye la solidaridad de las antiguas dis-
ciplinas para formar un lenguaje nuevo y un objeto nuevo,
y va en pro de un conocimiento mas holistico segun plan-
tea Otélvaro(2021).

Los resultados obtenidos permitieron constatar el grado
de aceptacion de la propuesta, evidenciandose un alto
grado de motivacion por las acciones desarrolladas.

CONCLUSIONES

El desarrollo del trabajo cientifico metodologico a partir
de considerar procedimientos vinculados con la organi-
zacion epistemogréafica resulta de gran valia para la for-
macion investigativa del estudiante de Licenciatura en
Educacion Espafiol- Literatura. La identificacion de la ne-
cesidad de acciones que favorezca la formacion de profe-
sionales competentes, permite corroborar objetivamente
desde el diagndstico factico, asi como de las valoraciones
causales, la existencia e interpretacion de las principales
insuficiencias que limitan la calidad de la representacion
de las ideas del estudiante-investigador, ello requiere de
un nuevo posicionamiento para la determinacion de nue-
vas acciones didacticas metodoldgicas que favorezca el
perfeccionamiento del proceso ensefianza-aprendizaje.
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