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RESUMO

Passaram apenas 12 anos desde a realizacao
do primeiro concurso nacional “Olimpiadas da
Matematica” na Republica de Angola. O desenho
das provas deste concurso na provincia do Huambo
esta sujeito a melhorias devido as evidentes defi-
ciéncias nas tipologias dos dois problemas matema-
ticos aplicados e nos nossos critérios de avaliagao,
0 que este trabalho pretende corrigir.

Palavras-chave:

Concursos de matematica; estrutura das provas; ti-
pologia dos problemas; critérios de avaliagéo.

ABSTRACT

It has only been 12 years since the first national
mathematics contest was held in the Republic of
Angola. The design of tests for this competition in
the province of Huambo is subject to improvements
due to manifest shortcomings in the typologies of
mathematical problems applied in them and in the

criteria for their evaluation. This paper pretends to
solve these shortcomings.

Keywords:

Math contest; test structures; typology of math pro-
blems; evaluation criterion.

RESUMEN

Han pasado solo 12 afos desde la realizacion del pri-
mer concurso nacional “Olimpiadas da Matematica”
en la Republica de Angola. El disefio de las pruebas
para este concurso en la provincia de Huambo esta
sujeto a mejoras debido a las manifiestas falencias
en las tipologias de los dos problemas matemati-
cos aplicados y nuestros criterios para su evalua-
cion, el presente trabajo pretende subsanar dichas
falencias.

Palabras clave:

Concursos de matematicas; estructura de las prue-
bas; tipologia de problemas; Criterios de evaluacion.
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INTRODUCAO

Desde o ano de 2011 que a Republica Angola partici-
pa com regularidade nas Olimpiadas de Matematica
da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(OMCPLP). Como preparacéo para estes eventos cada
pais realiza competicdes a nivel nacional, a primeira para
Angola foi realizada em 2010, e tem a designacdo de
Concurso Nacional “Olimpfadas de Matematica”.

Nestas competicbes Portugal e Brasil lideram a tabela
de classificacao de medalhas da OMCPLP. Isto se deve,
em parte, pelo inegavel desenvolvimento socioeconémi-
co destes paises. Lamentavelmente, os resultados de
Angola nestas competicdes ndo sdo os desejaveis.

Em Angola, no concurso nacional “Olimpiadas de
Matematica” a provincia do Huambo néo tem alcancado
resultados que permitam os alunos desta provincia par-
ticiparem nas OMCPLP. Pese embora esta provincia ndo
disponha actualmente de centros para a preparacéo dos
alunos concorrentes, os professores dos centros edu-
cacionais abrangidos pelas olimpiadas de matematica
também né&o prestam a devida atengao aos alunos con-
corrente. Isto deve-se, em grande parte, a falta de orien-
tagbes metodoldgicas especificas que sirvam de base
para alcancar os objectivos almejados no concurso na-
cional “Olimpiadas de Matematica”.

Além disso, nessa provincia uma parte significativa de
professores que leccionam a disciplina de Matematica no
Subsistema do Ensino Geral, onde por norma decorrem
as olimpiadas de matematica, ndo possuem agregacao
pedagogica ou formac&do em Didactica da Matematica.
Este ultimo factor tem propiciado pontos de vista diferen-
ciados em relacdo a seleccdo de alunos talentosos em
matematica nos concursos.

Na pratica, as provas escritas constituem o Unico ins-
trumento usado para seleccionar alunos talentosos nos
concursos de matematica. Mas essas provas apresentam
uma série de regularidades que maculam o processo de
seleccéo, tais como:

* Estimula-se mais o calculo que a resolugcao de
problemas;

* Prevalecem mais conteudos curriculares intra-mate-
maticos do nivel escolar frequentado pelos alunos que
problemas matematicos que estimulam a criatividade;

« Né&o existe uma dosificacdo das tipologias de proble-
mas matematicos a aplicar, nem uma estrutura das
provas para cada etapa do concurso;

« Os indicadores e critérios de medic&o para a classi-
ficacdo e seleccdo dos vencedores, centram mais a
sua atencao em aspectos somativos € ndo tanto em
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competéncias matematicas razoaveis demonstradas
pelos concorrentes.

Estes elementos observados nas provas e, sobretudo, os
critérios de classificacdo neles aplicados, os quais sao
utilizados para a seleccao de alunos talentosos em mate-
matica, ndo sao eficientes para dar cumprimento aos ob-
jectivos dos concursos. Dai que, determinar que estrutura
a prova pode ser a mais adequada para corresponder
as demandas sociais actuais expressas nos objectivos
do concurso “Olimpiadas de Matematica”, e que crité-
rios de avaliacdo dos problemas matematicos devem ser
seguidos, constituem uns dos aspectos que preocupam.
Assim, urge:

+ Conceber uma estrutura geral das provas, conside-
rando-as como instrumentos de avaliagdo das compe-
téncias matematicas dos alunos que participam nas
diferentes etapas do concurso.

» Encontrar e caracterizar agrupamentos ou tipologias
de problemas para o concurso em funcéo do sistema
de representacéao geral utilizado na resolugéo.

» Especificar ou definir os critérios de avaliagao dos pro-
blemas olimpicos.

METODOLOGIA
Foram utilizados métodos tedricos e empiricos.

Métodos tedricos

» Analitico-sintético: foi utilizado para decompor o pro-
cesso da caracterizagao dos problemas matematicos
e 0s critérios que influem na avaliacdo da sua reso-
luc&o e, a sua incidéncia na selec¢ao dos alunos ta-
lentosos em matemaética a partir dos concursos.

* Anadlise documental: utilizou-se para sistematizar a
andlise critica das provas das olimpiadas de mate-
matica realizadas na provincia do Huambo, e também
para sistematizar a andlise critica as referéncias bi-
bliogréaficas e os resultados da pesquisa dos materiais
consultados.

*  Métodos empiricos

» Observacédo: foi utilizada para fazer o diagnéstico,
determinar os pontos fortes e fracos do processo da
realizagdo dos concursos de matematica na provincia
do Huambo.

Caracterizagéo da estrutura geral e dos critérios de ava-

liacdo para as provas dos Concursos de Matematica

Em Angola as olimpiadas de matematica tém o condéo de
actividade curricular para o Subsistema do Ensino Geral,
pois fazem parte do Calendario Escolar que é publicado
em cada ano lectivo através de um Decreto Executivo do
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Ministério da Educacéao. Angola. Ministério da Educacéao.
(2018)

A concepcéo do concurso de matematica, como no caso
de Angola, com o objectivo de motivar os alunos para
o estudo desta ciéncia, contribuir para o melhoramento
do processo de ensino e aprendizagem da disciplina de
Matematica e detectar jovens talentos neste campo, leva-
nos a encarar o referido concurso como um processo de
avaliagdo com fins pedagogicos e ndo como meros tes-
tes para classificar os vencedores.

No que diz respeito ao processo de avaliacdo, 0s
Curriculos do Ensino Secundario do sistema educativo
angolano, referem que a actividade educativa nédo visa
atribuir classificacées, mas sim atingir um conjunto de
objectivos que se traduzam em mudancas no comporta-
mento dos alunos. Esses documentos também dizem que
cabe a avaliacéo verificar em que medida esses objecti-
vos devem realmente ser alcancados para ajudar o aluno
a avancar na aprendizagem. (Angola. Instituto Nacional
de Investigagcdo e Desenvolvimento da Educacéo,
2013; Angola. Instituto Nacional de Investigacdo e
Desenvolvimento da Educacéo, 2013)

O (Garcia, 1997) realga que “a pratica da avaliacdo em
matematica deve comecar por estabelecer instrumentos
adequados aos propositos da propria avaliacéo” (p. 61).
Outrossim, Norman L. Webb citado por (Garcia, 1997, p.
63), afirma que “projectar situagdes de avaliagdo para um
proposito particular pode ser uma tarefa complicada”.

Sendo assim, € um grande desafio alcangar os objecti-
vos plasmados no Regulamento do concurso nacional
“Olimpiadas de Matematica” a partir de um unico instru-
mento de avaliacdo que sao as provas escritas, aliando a
isto o facto de serem aplicadas apenas uma vez em cada
etapa do concurso.

No caso do concurso nacional “Olimpfada de Matematica”,
0 que deve ser avaliado é a resolucédo de cinco proble-
mas, conforme consta na alinea c) do artigo 20 do seu
regulamento. No entanto, Azcéarate (2006) afirma que:

Quando concebemos 0 nosso sistema de avaliagdo, um
passo importante é decidir que aspecto consideramos
mais representativo e discriminatério do processo de
aprendizagem, € aquilo que podemos considerar como
indice do grau de execugdo de um procedimento ou do
conceito avaliado. Portanto, em primeiro lugar temos de
seleccionar os aspectos para 0s quais vamos direccionar
a nossa atengao e estabelecer evidéncias e critérios que
nos permitam avalia-los. (pag. 191)

Por outro lado, (Nieto et al., 2015) sustentam que:
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Quando pretendemos realizar uma verdadeira avaliagdo
formativa, temos de definir os critérios adequados para
0S NOSSos objectivos de ensino, que instrumentos e téc-
nicas sdo mais adequados e quando os devemos utilizar,
que actividades permitirdo um melhor acompanhamen-
to e, além disso, que instrumentos facilitarédo a avaliacéo
das varias actividades que séo utilizadas ao longo do
processo. (p. 227)

Como se sabe, a classificagao dos instrumentos de ava-
liacdo € muito variada. Neste trabalho os autores tomam
como referéncia uma classificagdo muito genérica de
(Garcia, 1997), que ¢é a seguinte:

+ Instrumentos estabelecidos para tarefas escritas,
+ Instrumentos estabelecidos sobre tarefas orais, e

+ Instrumentos estabelecidos sobre observacdes. (pag.
65)

Deste estes trés elementos, 0 N0Sso interesse gravita nos
instrumentos estabelecidos para tarefas escritas, propon-
do uma estrutura geral de uma prova, cujo conteudo dos
problemas matematicos e sua dosificacao ajudem a diag-
nosticar o grau de solidez dos conhecimentos adquiridos
pelos alunos até ao nivel de escolaridade onde se en-
contram, estimulando neles a criatividade e o espirito in-
dependente, bem como os direccionem para uma maior
autonomia cognitiva, além de servirem para motivar os
concorrentes para o estudo da Matematica, isto é, den-
tro do contexto do concurso “Olimpiadas da Matematica”
que se realiza nas escolas da provincia do Huambo.

Caracterizagdo da tipologia de problemas matematicos
para o concurso “Olimpiada de Matematica”.

Embora n&o seja o objecto deste trabalho, achamos ne-
cessario reflectir sobre o conceito “problema matematico”,
o qual sustenta a caracterizagéo da tipologia de proble-
mas matematicos para o concurso nacional “Olimpiada
de Matematica”. Como se sabe, definir o conceito proble-
ma matematico ndo é uma tarefa facil, e existem diversas
definicbes que podem ser encontradas na bibliografia
especializada.

Por exemplo, para Miguel Cruz Ramirez citado por (Nieto
et al., 2015, p. 187) o termo problema “refere-se a si-
tuacdes verdadeiramente complexas, capazes de poten-
cializar o desenvolvimento do pensamento dos alunos e
de proporcionar formas de accédo para enfrentar os desa-
fios da ciéncia, da tecnologia e da vida quotidiana”.

No seu trabalho, (Miguez, 2003) também tentou definir o
termo problema matematico. Este autor sustenta que:

“Um problema matematico é uma situacéo real ou ficticia
que desafia a compreensdo conceptual, € ndo apenas
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0 conhecimento de um tdpico tratado na actividade de
aprendizagem da matematica; Exige uma reestruturacao
na forma de abordar a questdo colocada e os limites dos
procedimentos de resolucéo conhecidos, e buscar uma
variedade de conexdes sobre conhecimentos variados”.
Para este autor, um problema néo tem condicionante tem-
poral, isto €, a solucao tanto pode ser encontrada rapida-
mente, como nunca ser encontrada. (pag. 147)

Segundo (Nieto et al., 2015), quem faz uma abordagem
interessante sobre autores que tentaram definir e ca-
racterizar o conceito problema matematico ¢ Juan Pino
Ceballos. Este autor apresenta uma tabela que sintetiza
diferentes contribuicdes sobre as caracteristicas que uma
actividade matematica deve ter para ser considerada um
problema, das quais se destacam:

* A necessidade de ter um objectivo que ndo podemos
alcancar facilmente através de um processo imediato;

« As duvidas e/ou bloqueios gerados pela situacéo co-
locada ou pelo desconhecimento de um método evi-
dente que nos leva a solucéo;

« Aceitar de forma consciente o repto de resolve-lo, que
pode ser considerado por quem resolve como um de-
safio pessoal, e

« A utilizacdo de conceitos e procedimentos matemati-
cos. (pag. 84)

O enunciado de um problema para as competicdes de
matematica deve ser estruturado de tal modo que o0s
alunos possam adquirir um conhecimento mais aper-
feicoado da matematica, permitindo-lhes vislumbrar uma
perspectiva promissora de uma possivel solucao correcta
através de suposicdes ou conjecturas. Esses problemas
também devem ser de tal forma que possam orientar o
aluno a entender todas as etapas da solucéo.

Nos enunciados de exercicios e problemas deve ter-se
em conta a conveniéncia de uma progressiva utilizagdo
das técnicas e principios que va&o sendo adquiridos,
procurando-se um equilibrio entre a adequacéo das
questdes propostas a essa aquisicao progressiva e uma
ilustracéo, nem sempre possivel, de situagdes inteira-
mente inspiradas na vida corrente. Desta maneira, pode
ser conveniente, em diversas situagdes, propor proble-
mas descrevendo situagdes que néo traduzam de modo
plenamente realista aspectos da experiéncia quotidiana
dos alunos, mas que sejam particularmente adaptados
aos objectivos do ensino de determinadas matérias.
(Portugal. Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2013, p. 7)

Quanto a classificacao dos problemas para as Olimpiadas
de Matematica, Chiumbo Paiva et al (2020) consideram
dois tipos:
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Problema olimpico eminentemente dedutivo: aquele cuja
resolucéo é construida a partir da combinacdo de pro-
priedades matematicas ja ensinadas ao aluno desde o
nivel primario até o nivel em que se encontra, ou seja,
neste problema o aluno deve aplicar de forma produtiva
ou criativa os conhecimentos matematicos precedentes
para a solucdo de uma questdo que é nova para ele.

Problema olimpico eminentemente indutivo-dedutivo: é
aquele cuja via de solugcao n&o corresponde integralmen-
te com os conteudos ja estudados pelo aluno, mas con-
cebido com um nivel de complexidade razoavel de tal for-
ma que esteja ao seu alcance. Neste caso o aluno deve
aplicar ndo s6 os conhecimentos matematicos prévios,
mas também o seu engenho criativo, apoiando-se ao
chamado pensamento lateral ou a obtencéo da solucao
através de estratégias ou algoritmos n&o convencionais.

Em ambas tipologias € preciso ter em conta que 0s pro-
blemas matematicos das Olimpiadas de Matematica de-
vem ser sobretudo interessantes, originais, ndo t&o seme-
lhantes aqueles que o competidor tera ja resolvido na sua
preparacéo, de tal forma que alunos n&o consigam ter a
priori uma ideia clara de resolugdo do mesmo.

Proposta de estrutura das provas do concurso “Olimpiadas
de Matematica” e caracterizagdo dos problemas mate-
maticos a aplicar nas distintas etapas do concurso.

No seu estudo, (Michailuk & Nicodemus, 2015) afirmam
que:

Se nos focarmos especificamente em exames ou testes
como instrumentos de avaliac&o, podemos fazer dois ti-
pos de andlise. Primeiro, considerando as caracteristicas
do exame, independentemente da forma particular como
aluno resolve as questdes: o nimero de problemas que
tem, a concatenacgao entre as questoes, a extenséo, etc.
A segunda [analise] observa as questbes apods aplicagao
do exame, ligadas a correccao e avaliacio: o tipo de so-
lucdes admissiveis, como tais solucdes se classificam,
etc. (p. 8)

Esses autores também sublinham que ao planificar uma
avaliagdo ou projectar 0s seus instrumentos, € preciso ter
em conta 0s seguintes aspectos:

+ A distribuicdo de conteudos e tarefas,
» Sequenciacgéo dos problemas,
* A avaliag&o das respostas e,

» Correccéo e a retroalimentacéo.

Por outra, (Pons, 2017, p. 48) afirma que “se a prova pro-
pde a resolucdo de problemas, os aspectos envolvidos
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nele devem estar relacionados com a concepcéo da
instrucéo”.

Seguindo esta linha de pensamento de (Michailuk &
Nicodemus, 2015; Pons, 2017), é necessario adoptar
uma estrutura da prova para cada etapa do concurso,
de modo a que ao longo da realizagdo do concurso se
obtenham informacées sobre as competéncias matema-
ticas e as debilidades dos alunos, com vista a contribuir
para o melhoramento do processo ensino-aprendizagem
da Matematica e do préprio concurso em si.

No tocante a este aspecto, vale ressaltar que a alinea c)
do artigo 20 do Regulamento do Concurso “Olimpiadas
de Matematica” estabelece o numero de cinco proble-
mas para cada prova, sem definir, como é ébvio, a tipo-
logia de problemas olimpicos a aplicar e sua respectiva
dosificacdo. Conquanto, dado ao facto de uma porcao
significativa de professores encarregues do concurso na
sua primeira etapa (intra-turmas e inter-turmas) nos cen-
tros escolares da provincia do Huambo nao possuirem
agregacao pedagogica e nem formacédo em Didactica da
Matematica, isto gera pontos de vistas distintos quanto
as formas de avaliacéo (desde a concepcgao das provas
aos critérios de avaliacdo que conduzem a seleccao de
alunos talentosos).

No estudo feito por (Chiumbo Paiva et al, 2020) sustentam
a seguinte estrutura das provas quanto a dosificacdo dos
tipos de problemas olimpicos:

« Para competicbes intra-turmas: 80% de problemas
olimpicos eminentemente dedutivos e 20% de proble-
mas olimpicos eminentemente indutivo-dedutivos;

* Para a competicéo inter-turmas: 80% de problemas
olimpicos eminentemente dedutivos e 20% de proble-
mas olimpicos eminentemente indutivo-dedutivos;

« Para a competicdo inter-escolar (municipal): 60%
de problemas olimpicos eminentemente dedutivos e
40% de problemas olimpicos do tipo eminentemente
indutivo-dedutivo;

* Para a competicdo intermunicipal (provincial): 60%
de problemas olimpicos eminentemente dedutivos e
40% de problemas olimpicos do tipo eminentemente
indutivo-dedutivo. (pag. 252)

Esta dosificagdo gradual em que na fase inicial do con-
CUrso a menor proporcao recai aos problemas olimpicos
eminentemente indutivo-dedutivos, é para evitar o risco
de induzir o aluno a pensar que a matematica das olim-
piadas é distinta da matematica ensinada nas escolas,
uma vez que a resolugéo desta tipologia de problemas
exige mais engenho criativo que dominio de conteudos
matematicos profundos.
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Outrossim, a adopgado da maior propor¢cao para os pro-
blemas olimpicos eminentemente dedutivos, pode aju-
dar no diagndstico do processo ensino-aprendizagem
da Matematica nos niveis de escolaridade cujo curriculo
contempla a realizacao e participacao nas olimpiadas de
matematica, detectar alunos talentosos e servir de base
para a preparacdo para as competicdes onde, geral-
mente, a exigéncia recai sobre os problemas olimpicos
eminentemente indutivo-dedutivos, pois, ainda que a re-
solucéo deste tipo de problemas nao necessite de con-
hecimentos avancados de matemaética, exigem de bases
solidas até ao nivel em que o concurso é realizado.

Indicadores e critérios de avaliacdo das provas do con-
curso “Olimpfada de Matematica”

Em relacdo a seleccéo de jovens talentosos em matema-
tica a partir dos concursos que se realizam em Angola,
importa referir que o Regulamento do referido concurso
dita que o0s concorrentes que obtiverem o maior numero
de questbes acertadas dentro do tempo estipulado sejam
classificados como vencedores, desde que tenham uma
pontuacéo igual ou superior a 65% das questdes coloca-
das na prova.

No nosso entender, a falta de outros critérios de medigao
no processo de classificacdo, pode levar os professores
gue actuam como juris das diferentes etapas do concurso
a classificar os concorrentes contando apenas os pontos
das respostas correctas. Isto pode acarretar o risco de
excluir alunos com competéncias matematicas altas ou
médias que ndo obtiveram a pontuacdo suficiente para
atingir o podio, para além de n&o permitir catalogar as
principais debilidades dos alunos.

A este respeito, (Masero Moreno et al., 2018) consideram
que “avaliar é mais complexo, pois implica uma interpre-
tacdo das medidas referenciadas a uma série de critérios
relacionados com os objectivos”. (p. 52)

Dai a necessidade de se estabelecer, para os concur-
sos de matematica dos centros escolares da provincia do
Huambo, indicadores e critérios de acordo com as provas
a aplicar, de tal forma que permitam identificar alunos ta-
lentosos sejam eles vencedores ou nao, de modo a me-
recerem uma atencéo diferenciada relativamente a sua
progressao qualitativa em matematica. Em relacéo a isso,
se consideram os indicadores de (Chiumbo Paiva et al.
2020, p. 253):

*+ Nas competicOes intra-turmas e inter-turmas, seria
considerado talentoso o aluno que fosse capaz de re-
solver pelo menos 75% dos problemas olimpicos emi-
nentemente dedutivos e 50% dos problemas olimpicos
eminentemente indutivo-dedutivos, ou aquele que fos-
se capaz de resolver pelo menos 50% dos problemas
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olimpicos eminentemente dedutivos e 100% dos pro-
blemas olimpicos eminentemente indutivo-dedutivos;

« Nas competicdes inter-escolares (entre as escolas do
mesmo municipio) e intermunicipais (entre os vence-
dores das competicdes inter-escolares), seria consi-
derado talentoso o aluno que conseguisse resolver
pelo menos 50% dos problemas olimpicos eminen-
temente dedutivos e 75% dos problemas olimpicos
eminentemente indutivo-dedutivos ou, o aluno que
conseguisse resolver pelo menos 50% dos problemas
olimpicos eminentemente dedutivos e 100% dos pro-
blemas olimpicos eminentemente indutivo-dedutivos.

No que se refere aos critérios de avaliacao, (Pons, 2017)
entendendo que a resolucdo de problemas matematicos
€ um acto heuristico e ndo puramente algoritmico que
contempla varias fases, este autor diz que a avaliacao
da aprendizagem dos alunos na resolugcéo de problemas
nao deve se limitar a medicdo dos resultados nem ao
ponto de chegada dos alunos. Deve também considerar
0Ss processos seguidos [pelo aluno] para encontrar a so-
lugéo do problema. (pag. 44)

O (Santos, 2014) considera que na avaliagcao da resolucao
de problemas costuma ser destacada a importancia do
processo de resolucao nas suas diversas fases. Por isso,
deve-se ter em conta durante o processo de avaliacao
as ideias desenvolvidas, as conjecturas feitas, imagens
ou intencdes construidas. Deve se ter em conta também
as estratégias gizadas para a compreensdo do problema,
tais como: diagramas, tabelas, graficos ou qualquer outra
forma que permita expressar a informacao. Também deve
se ter em conta o plano de resolucdo concebido, bem
como a utilizacdo de métodos algébricos ou aritméticos,
a transformacé&o do problema para um contexto geométri-
CO OuU numérico, ou decomposicdo do mesmo em outros
problemas mais simples. E finalmente, deve se verificar o
resultado das operacdes, considerando as conexdes das
mesmas com 0s conteudos, permitindo assim analisar o
significado da solucéo.

Um dos instrumentos mais utilizados para a afericdo do
que acaba de ser exposto neste epigrafe, s&o as rubricas
ou matrizes de avaliagéo.

“A matriz ou rubrica de avaliacdo é uma ferramenta em
que se encontram as caracteristicas (critérios relacio-
nados com a aprendizagem de conteudos e desenvol-
vimento de competéncias) que o produto final de uma
tarefa proposta deve ter, especificando os niveis de

134 |

desempenho que sdo descritos qualitativa e/ou quantita-
tivamente”. (Masero Moreno et al., 2018, p. 52).

E de acordo com (Nieto et al., 2015, p. 227), as rubri-
cas de avaliacao podem ser holisticas ou analiticas de-
pendendo do tipo de avaliacdo que se deseja realizar e
dos critérios que se toma em consideracéo. As rubricas
holisticas sdo geralmente utilizadas para realizar uma
avaliacdo de natureza somativa, quer para avaliar a aqui-
sicdo de um conhecimento especifico, quer para avaliar a
qualidade global de actividades abertas onde néo existe
uma resposta correcta definitiva, e pode permitir erros no
processo. As analises sdo frequentemente utilizadas para
uma avaliacdo mais detalhada dos varios aspectos que
s&o considerados fundamentais no processo.

Em relagdo ao uso de matrizes de avaliagcao, (Masero
Moreno et al, 2018) sublinham que se a avaliagao de uma
mesma tarefa é desenvolvida por diferentes professores,
elas conseguem eliminar a subjectividade, uma vez que
0s critérios utilizados sdo compartilhados por todos, faci-
litando a coordenacéo.

Tomando como base os estudos feitos pelos autores
supracitados, tendo em consideragdo que na provincia
do Huambo uma parte significativa dos professores que
leccionam a disciplina de Matematica no subsistema do
Ensino Geral, onde por norma decorrem as Olimpiadas
de Matematica, ndo tém agregacéo pedagdgica ou nao
possuem formacao em Didactica da Matematica; e tem
conta que ha fases deste concurso em que o juri € com-
posto por mais do que um professor, entdo urge conceber
uma rubrica ou matriz de avaliac&do para as olimpiadas de
matematica nesta provincia.

Partindo do pressuposto de que as provas dos concur-
sos de matematica devem combinar na sua estrutura
problemas olimpicos eminentemente dedutivos e proble-
mas olimpicos eminentemente indutivo-dedutivos, e que
estes instrumentos emanam da avaliac&o formativa, pois
permitem obter dados sobre os conhecimentos e com-
peténcias matematicas que os alunos adquirem na sua
formacéo académica; considerando também que se tra-
ta de um processo de apreciagdo global, ou seja, uma
avaliacao holistica a partir de um Unico instrumento; para
avaliar a resolucao de cada problema olimpico os autores
deste trabalho, conceberam a matriz de avaliagé&o abaixo
Tabela 1, propondo a sua utilizacdo no contexto dos con-
cursos de matematica da provincia do Huambo.
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Tabela 1: Matriz de avaliacdo dos problemas matematicos dos concursos.

CLASSIFICACAO
DESCRICAO Valores
Proporgéo (pontuaco)
Sem erros, evidenciando o dominio das habilidades necessarias para obter o 100% 4
Resolve o resultado. °
problema Em aspectos essenciais, cometendo alguns erros elementares de procedimento 80% 30
efou célculo. ° '
Inclui no processo de resolugdo a maioria dos requisitos da tarefa original. 60% 2,4
Resolve parcial- Inclui no processo de resolucao requisitos essenciais da tarefa original em co-
mente o problema. | yrespondéncia com os erros de compreensao que se manifestaram na resolucdo | 40% 1,6
do problema.

- Mas na tentativa de resolucéo evidencia dominio do conteldo e das competén- 209 08
Nac:)lresolve o cias necessaérias para chegar a solugéo correcta. ° ’
problema - - - - -

N&o demonstra nenhuma das situagbes acima referidas. 0 0
CONCLUSAO

A estrutura geral das provas proposta para as “Olimpiadas de Matematica” tem um caracter gradual e progressivo,
definindo para cada uma das etapas as proporcées que devem estar presentes em funcéo a tipologia dos problemas,
isto sem contrariar as normas estabelecidas no Regulamento do concurso de Matematica da Republica de Angola.

Os indicadores das provas e critérios de avaliacao problemas olimpicos, constituem valiosos instrumentos para que
os professores na sua heterogeneidade possam fazer uma apreciacéo global das competéncias matematicas no pro-
cesso de seleccao de alunos talentosos e estimular os seus resultados a partir da distribuicao de pontuacéo obtida.
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