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RESUMEN

En el ambito educativo, el postgrado, constituye una exi-
gencia permanente en aras de fortalecer y perfeccionar
las competencias profesionales para elevar la calidad de
la actividad laboral. En tal sentido, los gestores de este
proceso, se enfrentan a ciertas problematicas en el de-
sarrollo del mismo, relacionadas con las limitaciones que
presenta el estudiantado para el analisis de situaciones y
hechos vivenciales, que le permitan hacer predicciones
sobre los resultados y arribar a conclusiones estructura-
das e integradoras del aprendizaje; enfocando el desarro-
llo de capacidades reflexivas, criticas, que conduzcan a
un razonamiento cientifico de su actividad profesional. En
este trabajo se propone una alternativa didéactica, cons-
truida a partir del modelo didactico de la dinamizacion,
el cual toma en cuenta las exigencias que la sociedad
moderna le impone a la ensefianza y al aprendizaje, con
la utilizacion del método dialéctico. El resultado alcanza-
do corrobor6 la pertinencia de la propuesta, a través del
método criterio de expertos y su efectividad en una eva-
luacién parcial de la practica pedagogica.
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ABSTRACT

In the educational field, the postgraduate course consti-
tutes a permanent requirement in order to strengthen and
improve professional skills to raise the quality of work acti-
vity. In this sense, the managers of this process face cer-
tain problems in its development, related to the limitations
that the student body presents for the analysis of situations
and experiential facts, which allow them to make predic-
tions about the results and reach conclusions. structured
and inclusive learning; focusing on the development of
reflective, critical capacities that lead to a scientific rea-
soning of their professional activity. In this work, a didac-
tic alternative is proposed, built from the didactic model
of dynamization, which takes into account the demands
that modern society imposes on teaching and learning,
with the use of the dialectical method. The result achie-
ved corroborated the relevance of the proposal, through
the expert criteria method and its effectiveness in a partial
evaluation of the pedagogical practice.

Keywords:

Didactic alternative, scientific thinking, students, the post-
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INTRODUCCION

La autonomia, el pensamiento critico, las subjetividades y
la apropiacion del mundo escolar, se reconoce por parte
de los docentes y su experiencia pedagogica, en funcion
de que se articule lo tedrico con lo préactico.

En tal sentido, es necesario generar alternativas que per-
mitan la reconstruccién metodoldgica, organizativa y con-
ceptual, que aporte herramientas metodolégicas acordes
con los objetos de conocimiento, los contextos y las par-
ticularidades propias de la comunidad educativa, desde
una mirada interdisciplinaria, para concebir el desarrollo
de un pensamiento cientifico en docentes y estudiantes
como parte de la cultura escolar. Es imprescindible des-
mitificar la idea de que la ciencia es ajena a la sociedad y
a la escuela, evidenciando como el desarrollo del pensa-
miento cientifico es un elemento que debe ser parte de la
vida cotidiana, y como desde las instituciones educativas
se pueden generar procesos que fortalezcan las practi-
cas formativas incentivando en los estudiantes procesos
mentales que les ayuden a solucionar problemas de su
entorno social y profesional.

El objetivo de este articulo es proponer una alternativa
didéactica, cuya base tedrica y metodoldgica se sustenta
en el modelo didactico de la dinamizacion, al tomar en
cuenta las exigencias que la sociedad moderna le impo-
ne a la ensefianza y al aprendizaje, con la utilizacion del
método dialéctico.

MATERIALES Y METODOS

Los principales fundamentos se basan en los resultados
del proyecto de investigacion institucional: El desarrollo
del pensamiento cientifico en estudiantes universitarios y
sus implicaciones axiologicas de la Universidad de Ciego
de Avila, y para ello, se toma como punto de partida, la
definicion dada por los investigadores del proyecto que,
fundamentan y definen lo que entienden por pensamiento
y pensamiento cientifico:

Es una forma especial que alcanza el hombre en su de-
sarrollo para abordar la realidad con la que interactia
desde los métodos cientificos, de forma sistémica y dia-
léctica, al tener en cuenta las caracteristicas del objeto
de estudio para su representacion, comprension, ideali-
zacion, transformacion y verificacion practica. Exige del
desarrollo de capacidades (conocimientos- habilidades),
de valores y una actitud honesta, justa, autocritica, flexi-
ble, divergente, l6gica, coherente, cuestionadora, critico,
creativa, transformadora, aportadora de soluciones a los
problemas. Manifestando capacidad para contextualizar,
innovar y crear (Pla, et al., 2021, p.15)
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A partir de la sistematizacion tedrica realizada por los
referidos investigadores y la precision de lo que se asu-
me como desarrollo del pensamiento cientifico de los
estudiantes, elaboraron una serie de rasgos, cualidades
y caracteristicas de este concepto. Estos rasgos seran
introducidos en las diferentes acciones de la alternativa
didéactica que se propone.

Un estudiante con desarrollo del pensamiento cientifico
debe:

+ Procesar informacion de variadas fuentes sobre el ob-
jeto de estudio, utilizando métodos, procedimientos e
instrumentos cientificos, con un manejo adecuado de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

+ Sistematizar informacion a través del sistema catego-
rial de la ciencia para representarse los objetos de es-
tudio desde su complejidad dialéctica, como sistema.
Contradicciones, relaciones causales, contextualiza-
ciones sociales, problemas.

+ Modelar nuevas maneras de representar el objeto de
estudio a partir de métodos cientificos, con razona-
mientos argumentados desde la ciencia para pronos-
ticar hipotéticamente el desarrollo, utilizando las ca-
tegorias, leyes y principios que se manifiestan en el
mismo.

» Gestionar la planificacion de la introduccién y gene-
ralizacién de conocimientos cientificos en la préactica,
con enfoque de innovacién tecnoldgica, utilizando
métodos cientificos para su implementacion y desde
un ambiente de trabajo colectivo y participativo de los
agentes de cambio.

+ Demostrar con argumentos y juicios cientificos la sig-
nificatividad de los conocimientos cientificos para so-
lucionar problemas.

* Manifestar posiciones objetivas, criticas, éticas, de
compromiso social, honestas, flexibles, creativas res-
pecto a la obtencion, utilizacion y socializacion de los
conocimientos cientificos.

Un fundamento imprescindible para la propuesta que se
realiza, es el relacionado con la ensefanza problémica,
por el papel que desempena en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje, al contribuir a la formacion integral de los
estudiantes, desde un interdisciplinario, favorece el ca-
racter activo y protagénico en el aprendizaje y potencia
el desarrollo de habilidades para polemizar, organizar,
defender puntos de vista, criticar con fundamentos cienti-
ficos y proponer soluciones.

Al respecto, Guanche Martinez (2005) sefiala que:

la ensefianza problémica es una concepcion del proceso
docente-educativo en la cual los alumnos se enfrentan a



los aspectos opuestos del objeto de estudio, revelados
por el maestro

y los asimilan como problemas docentes, cuya solucion
se efectla mediante tareas cognoscitivas y preguntas
que contienen también elementos de problemicidad, con
lo cual se

apropian de los nuevos conocimientos, ensu dinamica,
mediante la utilizacion de los métodos

problémicos de ensefianza. (p.1).

No obstante, el éxito de la ensefianza problémica depen-
de, no solo de la manera en que se elabore la situacion
problémica y del nivel de compresion y anélisis por parte
de los estudiantes; sino también, de cémo el profesor sea
capaz de organizar el proceso de soluciéon del problema
docente y la implicacion consciente e independiente de
los estudiantes en todo el proceso de busqueda y proce-
samiento de la informacion.

De otra parte, (Parrae al., 2020) insisten en los efectos po-
sitivos producidos por la gamificacion en el protagonismo
de los estudiantes en la construccién de sus aprendizajes
y en el incremento del grado de compromiso de estos.

Para el postgrado, este tipo de ensefianza es muy im-
portante porque garantiza una adecuada profesionaliza-
cion de los docentes, en funcion de solucionar problemas
que inciden en el proceso educativo que dirige por vias
cientificas.

Hasta aqui, se impone una interrogante: ;Cémo contri-
buir al desarrollo del pensamiento cientifico en estudian-
tes de postgrado desde la asignatura Sociologia de la
Educacion?

Para lograr un acercamiento a su respuesta, se debe par-
tir de la utilidad del saber socioldégico y su valor acadé-
mico y extraacadémico, en una ciencia con una funcién
diversa (determinada por quien produce dicho conoci-
miento) sobre la sociedad y tiempo actual, que por su
misma funcion y diversas perspectivas se encuentra des-
tinada constantemente a ofrecer sus resultados y contes-
tar: s Para qué sirve realmente tal o cual sociologia?

Precisamente, es la sociedad la que determina el valor
real legitima o deslegitima del saber sociolégico en co-
rrespondencia con los propdésitos de quien investiga y la
utilidad que se le asigne socialmente. De esta forma, di-
cho saber se convierte en herramienta fundamental para
la educacion de la sociedad y el ideal de hombre que
se quiere formar en las presentes y futuras generaciones.
“Por eso es mas necesario que nunca descolonizar el
imaginario colectivo y educar en un modelo social acorde
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con un estilo de vida universalizable a todo el planeta”
(Diez & Palomo, 2022, p.233).

Es entonces la Sociologia de la Educacion la encargada
del analisis y diagndstico de la sociedad, que posibiliten
la creacion de proyectos de cambios sociales por medio
de la accion participativa de comunidades.

Al final la utilizacién del conocimiento sociolégico por
parte de la comunidad cientifica, los docentes y los ac-
tores sociales, son en Ultima instancia quienes definen
la importancia (practica) de los aportes de la sociologia
para la sociedad. “En particular, la virtud de la sabidu-
ria practica, entendida como la deliberacion moral y el
discernimiento necesarios para equilibrar las tensiones
contrapuestas y tomar decisiones sabias y éticas en el
momento mds oportuno, que tiene un valor incalculable”
(Brooks, 2023, p. 57).

De ahi la significacion que tiene el cambio de mentalidad
en los docentes en ejercicio, que no es mas que desa-
rrollar su pensamiento desde una perspectiva cientifica,
sobre todo por lo acelerado de los procesos de cambios
sociales por causas econdémicas, politicas y culturales,
que le imponen a la educacion un reto permanente.

Alternativa didactica

Rasgos que caracterizan una alternativa:

* Es un resultado relativamente estable que se obtiene
en un proceso de investigacion cientifica.

+ Debe responder fundamentalmente a la practica edu-
cativa, aunque puede dar respuesta a un objetivo de
la teoria.

+ Tiene en cuenta categorias de la Filosofia, Ciencias de
la Educacion, Ciencias Pedagdgicas y las ramas del
conocimiento que se relacionan con el objetivo para el
cual se disefa.

» Fases dentro de la alternativa:
Fase preparacion del profesor.

y
2. Fase de planificacion de la asignatura.

3. Fase de la preparacion de los estudiantes.
4. Fase de ejecucion y control.

En la primera fase o fase de preparacion del profesor, se
propone el curso de Postgrado: Fundamentos socioldgi-
cos de la educacion, presentado en formato digital y los
materiales de apoyo a la docencia (bibliografia basica y
complementaria, tareas docentes y evaluacion final del
curso). Para su desarrollo el profesor estara preparado
para:



« Caracterizar la situacién real que presenta el desa-
rrollo del pensamiento cientifico de los estudiantes, a
partir de los rasgos y cualidades que lo distinguen.

« Elaborar o utilizar instrumentos ya validados para rea-
lizar el diagnéstico.

* Determinar qué factores influyen en la situacion que
presentan estudiantes para el desarrollo del pensa-
miento cientifico.

Desde el punto de vista metodoldgico para potenciar el
desarrollo del pensamiento cientifico en los estudiantes
el profesor debe:

« Estudio de la procedencia laboral de sus estudiantes,
funciones y contextos en que se desempenfa.

« Estudiar los objetivos generales de cada nivel educa-
tivo involucrado en el curso y representado por sus
estudiantes para integrarlo en el disefio del programa
analitico del curso.

« Seleccionar y secuenciar el contenido del curso de
forma problematizadora que propicie, la reflexion, el
debate, la toma de posiciones y propuesta de solu-
cion a los problemas profesionales mas frecuentes en
el ejercicio de la profesion.

« Seleccionar métodos de ensefianza productivos com-
binado con los métodos de la investigacion cientifica
que promuevan la aplicacion del contenido, la iden-
tificacion de probleméticas, causas, y que propicie
el desarrollo de la critica, la reflexion, propuestas de
soluciones tedricas y practicas desde las actividades
docentes que disefie en para el desarrollo del curso.

« Desde la orientacion de los temas objeto de estudio,
propiciar en los estudiantes la necesidad por la bus-
queda de informacién de diferentes fuentes con un
alto nivel de confiabilidad.

» Desde el contenido en las asignaturas de la Disciplina,
orientar actividades que generaren elaboracion de hi-
potesis y proponer solucion de problemas derivado
del estudio tedrico y/o practico realizado.

« Disefiar instrumentos de evaluacion de aprendizaje
tedricos y practicos vinculados a ejercicios profesio-
nales integradores, abiertos, flexibles, que propicie un
pensamiento cientifico en el estudiante donde revele
la capacidad que poseen para aplicar los contenidos
en la resolucion de problemas de la profesion y lo co-
munique de forma oral, escrita o grafica.

+ Seleccionar formas organizativas fundamentales del
trabajo docente que propicie el protagonismo del es-
tudiante en su proceso de formaciéon en correspon-
dencia con el tiempo de auto preparacion utilizado. Es
fundamental que el profesor como orientador-facilita-
dor del proceso de formacion profesional, propicie al
aprendizaje autbnomo.
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En la segunda fase, el profesor tendra en cuenta el pro-
ceder anterior, favoreciendo el trabajo individual y colec-
tivo en funcién de la solucion de las tareas docentes que
planifiqgue para cada teméatica a tratar en el curso. El uso
de todas las potencialidades de la Plataforma Moodle es
esencial en la combinacion de la modalidad presencial y
virtual.

En la tercera fase o fase de preparacion de los estudian-
tes es donde el profesor orienta las diferentes actividades
que deben realizar los estudiantes, y para ello tendra en
cuenta los rasgos, cualidades y caracteristicas del pen-
samiento cientifico en funcion de su desarrollo. En tal sen-
tido las gufas de estudio deben enfocarse hacia:

» El procesamiento de informacién de variadas fuentes
sobre el objeto de estudio, utilizando métodos, proce-
dimientos e instrumentos cientificos, con un manejo
adecuado de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

» Sistematizacion de la informacion a través del sistema
categorial de la ciencia para representarse los obje-
tos de estudio desde su complejidad dialéctica, o sea,
como sistema. Contradicciones, relaciones causales,
contextualizaciones sociales, problemas.

+ Modelacién de nuevas maneras para representar el
objeto de estudio a partir de métodos cientificos, con
razonamientos argumentados desde la ciencia para
pronosticar hipotéticamente el desarrollo, utilizando
las categorias, leyes y principios que se manifiestan
en el mismo.

» Planificacién de la introducciéon y generalizaciéon de
conocimientos cientificos en la practica, con enfoque
de innovacion tecnoldgica, utilizando métodos cien-
tificos para su implementacion y desde un ambiente
de trabajo colectivo y participativo de los agentes de
cambio.

+ Demostracion y argumentacion de la significatividad
de los conocimientos cientificos para solucionar pro-
blemas profesionales.

+ Manifestacion de posiciones obijetivas, criticas, éticas,
de compromiso social, honestas, flexibles, creativas
respecto a la obtencion, utilizacion y socializacion de
los conocimientos cientificos.

En la cuarta fase o fase de ejecucion y control se lleva a la
practica todo lo planificado, teniendo presente los cono-
cimientos que poseen los estudiantes; las clases deben
estar dirigidas y controladas por el profesor, quien tiene
la tarea de hacer cumplir todo lo planificado, teniendo
siempre presente las caracteristicas individuales de sus
estudiantes. Ademas, a la par de esta actividad se debe
ir conociendo coémo se han ido asimilando, por parte de
los estudiantes, los contenidos recibidos; esto se puede



determinar a través de las diferentes formas de evalua-
cién existentes, las cuales pueden ser orales, escritas o
digitales segun el trabajo realizado.

RESULTADOS Y DISCUSION

Para corroborar la pertinencia de la alternativa didactica
para el desarrollo del pensamiento cientifico en estudian-
tes de postgrado a través de la asignatura: Sociologia
de la Educacion, se considerd oportuno el criterio de ex-
pertos. Este método cientifico se utiliza para garantizar la
certeza de los efectos de las investigaciones, desde su
proyeccion tedrica 0 en su aplicacion practica.

El autor Hurtado de Mendoza (2012) defiende la idea de
que la utilizacion del criterio de expertos le ofrece niveles
de validez de contenido, en el orden tedrico y practico, a
la investigacion, porque muestra el nivel de efectividad
de un resultado cientifico, en consecuencia, con el juicio
de personas autorizadas.

Para la seleccion de posibles expertos, inicialmente se
encuesto a los 20 segun la metodologia establecida para
determinar el grado de competencia en el tema, a quie-
nes se les aplico la prueba de evaluacion. Cada posible
experto se autoevalud en escala de 1 a 10 en orden as-
cendente en relacion con el grado de conocimiento que
posee sobre el tema. También se determind el grado de
influencia de diferentes fuentes de argumentaciéon en sus
criterios. De los 20 posibles expertos encuestados, 15 re-
sultaron ser expertos en el tema de la investigacion.

Sobre el Coeficiente de conocimiento o informacion (Kc)
que tiene el experto acerca del problema fue calculado
sobre la base de la valoracion del propio experto en una
escala de 0 a 10 y multiplicado por 0,1. Empleandose
la férmula: Kc=n (0,1) Donde: Kc-Coeficiente de cono-
cimiento e informacion y n-Rango seleccionado por el
experto.

Sobre el Coeficiente de argumentacion o fundamenta-
cién de los criterios del experto (Ka) determinado como
resultado de la suma de los puntos alcanzados a partir
de una tabla patron, empleandose la férmula: Ka=ni=
(n1+n2+n3+n4+n5+n6). Donde: Ka: Coeficiente de
Argumentacion y ni: Valor correspondiente a la fuente de
argumentacion (1 hasta 6). De esta forma el Coeficiente
de Competencia (K) es el que determina qué experto se
selecciona para trabajar en la investigacion y se obtiene
su valor después de haber logrado el Coeficiente de co-
nocimiento (Kc) y el Coeficiente de argumentacion (Ka).

Para calcular el Coeficiente de Competencia (K) se em-
pled la siguiente formula.

K = 1/2 (kc +ka). (F-1)
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Entonces: Si 0,8 < K< 1,0; el coeficiente de competencia
es alto.

Si 0,5 < K<0,8; el coeficiente de competencia es medio.
Si K <0,5; el coeficiente de competencia es bajo. De esta
forma, se solicité la participacion a 20 posibles expertos
de reconocida experiencia profesional con una alta cali-
ficacion cientifica y pedagogica, autoridad profesional y
dominio del tema objeto de investigacion. Finalmente se
seleccionaron 15 expertos de tres universidades cuba-
nas, los cuales mantienen una relacion directa con la do-
cencia y la investigacion (12 doctores y 3 master). De los
docentes seleccionados, 10 son profesores titulares y el
resto profesores auxiliares, ademas, la experiencia profe-
sional promedio en la Educacion Superior es de 25 afos.

El cuestionario dirigido a los expertos para la evaluacion
de la alternativa didactica propuesta, se estructurd con
las siguientes dimensiones: fundamentos tedricos de la
alternativa didéctica, caracteristicas, la estructura, la 16-
gica y la organizaciéon de la alternativa didactica. Cada
dimensién con sus correspondientes indicadores.

Para medir las dimensiones y los indicadores del cues-
tionario para los expertos, se utilizé una escala tipo Likert
con cinco opciones de eleccion (1 al 5); las cuales enun-
cian qué tan de acuerdo se considera que se esta con
cada aspecto. Cinco: significa muy adecuado, cuatro:
bastante adecuado, tres: adecuado, dos: poco adecua-
do, y uno: no adecuado. Para constatar el consenso de
los expertos en la evaluacion de la pertinencia de la alter-
nativa didactica se utilizé el coeficiente de concordancia
de rangos W. de Kendall.

Para el desarrollo de la corroboracion se entregé a cada
uno de los expertos informacion digital (via correo electro-
nico) sobre las dimensiones y los indicadores que debia
valorar, ademas del cuestionario disefiado para conocer
sus criterios sobre la propuesta elaborada. A partir de la
disposicion de los expertos, se fij6 un plazo para la devo-
lucion de los cuestionarios.

Luego de obtener la informacion de cada experto, se or-
ganizaron los resultados y las valoraciones en una matriz
de datos en un fichero Excel. En las columnas se coloca-
ron las variables y en las filas los datos con los criterios
de los 15 expertos, en correspondencia con dimensiones
e indicadores del cuestionario.

Posteriormente los datos se introdujeron en el editor de
datos del Software Profesional SPSS. 21.0, para realizar
los analisis de datos correspondientes, mediante es-
tadisticos descriptivos distribucionales (frecuencias vy
porcentajes).



Para valorar el grado de consenso de los expertos en la
evaluacion de la pertinencia de la alternativa didactica,
se utilizé el coeficiente de concordancia W de Kendall,
que es un tipo de prueba no paramétrica que permite de-
terminar si la concordancia entre mas de dos conjuntos
de rangos es estadisticamente significativa.

La prueba se efectud con un nivel de significancia de
0,05 (implica un intervalo de confianza del 95,0 %) y para
tomar la decision estadistica sobre la significatividad de
la concordancia del criterio de los expertos, se formuld
una hipotesis nula (H ) y otra hipétesis alternativa (H,):

H_.: No hay concordancia entre los criterios de los expertos.
H,: Si’hay concordancia entre los criterios de los expertos.

Se establecio un nivel de significancia de a = 0,05, lo
que quiere decir que la confianza en la realizacion de la
prueba es de: 1 - a = 0,95 y se considerd la regla de
decision que establece que: si la significacion asintética
<a, entonces se rechaza la hipotesis nula (H,) y se acep-
ta la existencia de concordancia entre los criterios de los
expertos y que: si la significacion asintética > a, entonces
no se rechaza la hipotesis nula (H,) y por tanto, se acepta
la inexistencia de concordancia entre los criterios de los
expertos.

El coeficiente de concordancia W de Kendall, como un
tipo de prueba no paramétrica permitié determinar la con-
cordancia entre mas de dos conjuntos de rangos para va-
rias muestras relacionadas, revel6 una significacion asin-
tética de 0,007 <a, entonces se rechaza la hipoétesis nula
(Ho) y se puede afirmar que si hay concordancia entre los
criterios de los expertos. De esta manera se ha comprobd
que la concordancia entre el criterio de los expertos tiene
significacion estadistica.

Los porcentajes que se obtuvieron a partir del analisis de
los resultados del criterio de expertos, sobre los funda-
mentos y las caracteristicas de la alternativa didactica
propuesta después de su perfeccionamiento, Figuras 1

y 2.
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Figura 1: Resultados de la valoracion de los expertos sobre los
fundamentos de la alternativa didactica para el desarrollo del
pensamiento cientifico en estudiantes de postgrado a través de
la asignatura: Sociologfa de la Educacion.

Fuente: Elaboracion propia.

Es de destacar que los expertos realizaron recomenda-
ciones muy utiles, sobre todo, referente al uso de diferen-
tes fuentes de consultas bibliograficas por parte de los
estudiantes, en funcion de que le proporcione significati-
vidad para solucionar problemas profesionales.

Puede observarse que como tendencia consideraron en-
tre muy adecuada y bastante adecuada la fundamenta-
cion de la alternativa didactica.

Figura 2: Resultados de la valoracion de los expertos sobre las
caracteristicas de la alternativa didéactica.

Fuente: Elaboracion propia.

También, la propuesta de alternativa didactica para el
desarrollo del pensamiento cientifico en estudiantes de
postgrado a través de la asignatura Sociologia de la
Educacion, fue valorada por los expertos. Figura 3.

Figura 3: Resultados de la valoracion por los expertos de la
Alternativa didactica disefiada.



Fuente: Elaboracién propia.

En la valoracion realizada, como tendencia, los expertos
consideraron entre muy adecuada y bastante adecuada
la alternativa didactica disefiada.

La aplicacién de manera parcial de la a una poblacion
de 56 estudiantes de la alternativa didactica en el pos-
grado, especificamente en las maestrias en Direccién del
Proceso Educativo y Ciencias de la Educacion Superior,
respectivamente, las que se gestionan desde el Centro
de Estudios Educacionales de la Universidad de Ciego
de Avila” Maximo Goémez Béez’. El trabajo se organizd
desde la conferencia inicial del curso, lo que posibilité en
un primer momento orientar las guias de estudio y expli-
car las principales caracteristicas de las tareas docentes
en cada caso, en funcién de potenciar los rasgos, cuali-
dades y caracteristicas del pensamiento cientifico.

Las gufas de estudio se enfocan hacia el desarrollo de
dos talleres en cada programa de maestria y en ellos se
partié primeramente de la caracterizacion de la situacion
real que presentaban los estudiantes sobre los rasgos,
cualidades y caracteristicas del pensamiento cientifico.
Para ello, se utilizaron instrumentos ya validados, 1o que
permitid determinar qué factores influian en la situacion
que presentaban los estudiantes para el desarrollo del
pensamiento cientifico.

Se tuvo en cuenta, ademas, el estudio de la procedencia
laboral de los estudiantes, funciones y contextos en que
se desempefian. Se realizd un estudio de los objetivos
generales de cada nivel educativo involucrado en el cur-
S0 y representado por sus estudiantes para integrarlo en
el disefio del programa analitico, se seleccion6 el conte-
nido del curso de forma problematizadora para que pro-
piciara, la reflexion, el debate, la toma de posiciones y
propuesta de solucién a los problemas profesionales mas
frecuentes en el gjercicio de la profesion.

También se seleccionaron métodos de ensefianza pro-
ductivos, combinados con los métodos de la investiga-
cioén cientifica con el propdsito de promover la aplicacion
del contenido, la identificacion de problematicas, causas,
y que permitiera el desarrollo de la critica, la reflexion,
propuestas de soluciones tedricas y practicas desde las
actividades docentes disefiadas para el desarrollo del
Curso.

Desde la orientacion de los temas objeto de estudio, se
insistié con los estudiantes en la necesidad de la busque-
da de informacioén de diferentes fuentes con un alto nivel
de confiabilidad.

En el desarrollo de los talleres y en las respuestas a las
tareas docentes en cada guias de estudio, se tuvo en
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cuenta: el procesamiento de informaciéon de variadas
fuentes sobre el objeto de estudio, utilizando métodos,
procedimientos e instrumentos cientificos, con un manejo
adecuado de las tecnologias de la informaciéon y la co-
municacion, la sistematizacion de la informacion a través
del sistema categorial de la ciencia para representarse
los objetos de estudio desde su complejidad dialéctica, o
sea, como sistema, contradicciones, relaciones causales,
contextualizaciones sociales, problemas, la modelacion
de nuevas maneras para representar el objeto de estu-
dio a partir de métodos cientificos, con razonamientos
argumentados desde la ciencia para pronosticar hipoté-
ticamente el desarrollo, utilizando las categorias, leyes y
principios que se manifiestan en el mismo.

La manera en gque se planifica la introduccion y genera-
lizacion de conocimientos cientificos en la practica, con
enfoque de innovacion tecnoldgica, utilizando métodos
cientificos para su implementacion y desde un ambien-
te de trabajo colectivo y participativo de los agentes de
cambio; la demostracion y argumentacion de la significa-
tividad de los conocimientos cientificos para solucionar
problemas profesionales y la manifestacion de posiciones
objetivas, criticas, éticas, de compromiso social, hones-
tas, flexibles, creativas respecto a la obtencion, utilizacion
y socializacion de los conocimientos cientificos. Se elabo-
ré una gufa de observacion. (anexo 1)

Los resultados de la aplicacién parcial de la alternativa
didéactica pueden observarse en la Figura 4.

Figura 4: Resultados de la aplicacion parcial de la alternativa
didactica.

Fuente: Elaboracion propia.



En el indicador uno, el 64,28 % logré procesar la infor-
macion de variadas fuentes sobre el objeto de estudio,
utilizando métodos, procedimientos e instrumentos cien-
tificos, con un manejo adecuado de las tecnologias de
la informacion y la comunicacion, y el 35,72 % presento
dificultades, sobre todo, por el insuficiente dominio de las
tecnologias.

Referido a la sistematizaciéon de la informaciéon a través
del sistema categorial de la ciencia para representarse
los objetos de estudio desde su complejidad dialéctica,
correspondiente al indicador dos, el 58, 92 %, pudo rea-
lizarla desde sus contradicciones, relaciones causales,
contextualizaciones sociales y problemas, sin embargo,
el 41,8 % no pudo lograrlo.

En cuanto a la modelacién de nuevas maneras de repre-
sentar el objeto de estudio a partir de métodos cientificos,
indicador tres, el 53, 57 % lo realizé con razonamientos
argumentados desde la ciencia y les permitié pronosticar
hipotéticamente el desarrollo, utilizando las categorias,
leyes y principios que se manifiestan en el mismo y en el
46,43 % no se observo.

En la planificacion, la introduccion y generalizacion de
conocimientos cientificos en la practica, indicador cua-
tro, se observé que el 57,14 %, lo hizo desde un enfoque
de innovacion tecnoldégica, utilizando métodos cientificos
para su implementacion y desde un ambiente de trabajo
colectivo y participativo, no obstante, en el 42,86 % no se
observo este proceder.

En el indicador cinco, el 67, 85 % de los estudiantes, de-
mostré con argumentos vy juicios cientificos la significa-
tividad de los conocimientos cientificos para solucionar
problemas y en el 32,15 %, no se observo.

En la manifestacion de posiciones objetivas, criticas, éti-
cas, de compromiso social, honestas, flexibles, creativas
respecto a la obtencion, utilizacion y socializacion de los
conocimientos cientificos. El indicador seis, tuvo un com-
portamiento similar al indicador dos, el 58, 92 %, logro
manifestarse desde dichas posiciones y el 41,8 %, no lo
logro.

De forma general, la alternativa didéactica, brinda la po-
sibilidad de contribuir al desarrollo de un pensamiento
transformador para el desarrollo social.

CONCLUSIONES

Esta investigacion ha tenido como fin proponer una al-
ternativa didactica, sustentada en el modelo didactico
de la dinamizacién, con su génesis en la ensefianza pro-
blémica y en la utilidad del saber sociolégico, teniendo

335

en cuenta las exigencias sociales que la modernidad
demanda a los procesos de ensefianza y al aprendiza-
je, con la utilizacion del método dialéctico. Presupone la
posibilidad de centrar esfuerzos en el desarrollo del pen-
samiento cientifico en estudiantes de postgrado desde la
concepcioén curricular.

Las caracteristicas que tipifican la alternativa didactica,
las fases por la que transita y las precisiones metodolo-
gicas permiten potenciar el desarrollo del pensamiento
cientifico en los estudiantes de posgrado como formado-
res e investigadores en contextos diversos.

La validez de la alternativa, respaldado por el criterio
de expertos como método cientifico, en el orden tedrico
y practico se evidencia la aplicabilidad de este resultado
cientifico, que ofrece un modo para operar cientificamen-
te, no solo desde el gjercicio de la profesién, sino tam-
bién, desde lo personal y familiar, por lo que se necesita
asumir la interpretacion del pensamiento cientifico, como
linea directriz en funcién de su desarrollo.
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ANEXO (1)

Guia para la observacion del desarrollo del pensa-
miento cientifico en estudiantes de postgrado a través
de la asignatura: Sociologia de la Educacion.

Objetivo: constatar el nivel de desarrollo del pensamiento
cientifico en estudiantes de postgrado.

Tipologia de actividad observada: Talleres.
Leyenda: clasificacion de los indicadores a observar:

[SO]Se observan; [NSO] No se observan y [NP] No
proceden.

Indicadores SO NSO NP Observa-
ciones

Procesa la informacion de
variadas fuentes sobre el
objeto de estudio, utilizando
métodos, procedimientos e
instrumentos cientificos, con
un manejo adecuado de las
tecnologias de la informacion
y la comunicacion.

Sistematiza la informacién a
través del sistema categorial
de la ciencia para represen-
tarse los objetos de estudio
desde su complejidad dialéc-
tica, como sistema. Contradic-
ciones, relaciones causales,
contextualizaciones sociales,
problemas.

Modela nuevas maneras

de representar el objeto de
estudio a partir de métodos
cientificos, con razonamien-
tos argumentados desde

la ciencia para pronosticar
hipotéticamente el desarrollo,
utilizando las categorias, leyes
y principios que se manifies-
tan en el mismo
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Planifica la introduccién y
generalizacion de cono-
cimientos cientificos en la
préactica, con enfoque de inno-
vacion tecnolégica, utilizando
métodos cientificos para su
implementacion y desde un
ambiente de trabajo colectivo
y participativo de los agentes
de cambio.

Demuestra con argumentos y
juicios cientificos la significa-
tividad de los conocimientos
cientificos para solucionar
problemas.

Manifiesta posiciones
objetivas, criticas, éticas, de
compromiso social, honestas,
flexibles, creativas respecto
a la obtencion, utilizacion y
socializacion de los conoci-
mientos cientificos.
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