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RESUMEN

Las redes sociales se constituyen en un fenémeno con
efectos en todos los @mbitos de la vida en sociedad. Con
un generalizado ambito de aplicacion y extension impac-
tan a la mayoria de la poblacién mundial. En el articulo
cientifico se exponen los resultados de la aplicacion de
un estudio con disefio preexperimental realizado con el
objetivo de proponer una estrategia didactica mediada
por redes sociales para la mejora de las habilidades de
escritura en estudiantes del sexto grado de la Escuela
de Educacion General Basica “Manuela Cafizares”. La
investigacion asume como variable independiente la es-
trategia didactica mediada por redes sociales y como
variable dependiente la mejora de las habilidades de es-
critura en estudiantes del sexto grado, considerada como
el perfeccionamiento continuo del sistema personal de
representacion grafica de un idioma por medio de sig-
nos trazados o grabados sobre un soporte con el obje-
tivo de conservar y transmitir informacion. La estrategia
didactica toma en cuenta la mediacion didactica como
el nexo global mediador que funge de conexion entre los
componentes personales y no personales del proceso de
ensefianza-aprendizaje, lo cual determina su estructura-
cién en las etapas: Preescritura del texto, Escritura de tex-
tos de diferente tipologia, Autorrevision del texto, Edicion
del texto, y Autorregulacion. La valoracion cientifica de la

validez interna de la estrategia didéactica se llevé a cabo
mediante el empleo del método criterio de especialistas,
los que coinciden en reconocer su validez interna.
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ABSTRACT

The social nets are constituted in a phenomenon with
effects in all the environments of the life in society. With a
widespread application environment and extension, they
impact to most of the world population. In the scientific
article the results of the application of a study are exposed
with design pre-experimental carried out with the objective
of proposing a didactic strategy mediated by social nets
for the improvement of the writing abilities in students of
the sixth grade of the School of Basic General Education
“Manuela Cafiizares”. The investigation assumes as inde-
pendent variable the didactic strategy mediated by social
nets and as dependent variable the improvement of the
writing abilities in students of the sixth grade, considered
as the continuous improvement of the personal system
of graphic representation of a language by means of tra-
ced signs or engravings on a support with the objective
of to conserve and to transmit information. The didactic


mailto:tereyaga@hotmail.com
https://orcid.org/0009-0007-7822-7941%20
mailto:rsguayas@gmail.com
https://orcid.org/0009-0004-8751-9530
mailto:dwborbaf@ube.edu.ec
https://orcid.org/0000-0003-2576-2848
mailto:ortiza@ube.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-7323-6589

strategy takes into account the didactic mediation as the
nexus global mediator that connection fungi among the
personal and not personal components of the teaching-
learning process, that which determines its structuring
in the stages: Pre-scripture of the text, Writing of texts of
different typology, Autorrevision of the text, Edition of the
text, and Self-regulation. The scientific valuation of the
internal validity of the didactic strategy was carried out
by means of the employment of the method approach of
specialists, those that coincide in recognizing its internal
validity.

Keywords:

It notarizes, didactic strategy, social nets.

INTRODUCCION

Las Tecnologias de Informacién y Comunicaciéon cons-
tituyen la materializaciéon de innovaciones tecnolégicas
que pautan el desarrollo cientifico con una significativa
influencia en la vida de la sociedad actual. Los seres hu-
manos en la sociedad digital adquieren y desarrollan una
cultura tecnoldgica generadora de transformaciones sig-
nificativas dando lugar a lo que se ha denominado cono
sociedad de la informacion. Las interacciones entre los
avances en el campo de las Tecnologias de Informacion y
Comunicacion y el sector educacional generan multiples
aporten en ambas direcciones.

Una de las principales vias de materializacion del re-
ferido vinculo lo constituyen los entornos virtuales de
ensefianza-aprendizaje y la concepcion de propuestas
educativas innovadoras sustentada en el trabajo coope-
rativo y colaborativo. El notable avance de estas tecno-
logias impacta en la apertura de nuevas oportunidades
a propuestas pedagdgicas mediadas por los recursos
tecnolégicos digitales. Estas herramientas novedosas
se integran armoénicamente con las que tradicionalmente
coexisten en los entornos pedagdgicos, lo cual posibilita
integrar herramientas ya consolidadas para garantizar el
maximo potencias de desarrollo a los proyectos formati-
vos (Battaglia et al., 2017).

En estas circunstancias, las redes sociales se constituyen
en un fendmeno social con efectos en todos los ambitos
de la vida en sociedad. Con un generalizado ambito de
aplicacion y extension, las redes sociales impactan a la
mayoria de la poblacion mundial, determinando que un
bajo porcentaje de la poblacion mundial es la que aun no
dispone del acceso a las mismas. Segun sostiene Hita et
al. (2018):
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La penetracién de usuarios en estos medios es un dato
que se mantiene estable desde el afo 2011, siendo del
91% en 2016. La media de conexion a las mismas es de
6 horas diarias, no exclusivas, siendo WhatsApp (31%) y
Facebook (21%) las que presentan mayor cuota de de-
dicacion. La red por excelencia sigue siendo Facebook
(88% de internautas con cuenta activa) seguida de
Instagram (41%), que ha conseguido desbancar a Twitter
(39%) de la segunda posicioén. (p. 240)

Las redes sociales digitales constituyen un entorno de
interaccion virtual con un incremento exponencial en su
utilizacion, fundamentalmente a partir de la posibilidad de
su acceso mediante los teléfonos moviles. Su utilizacion
masiva ha generado la interaccion social sistematica en-
tre las personas y su entorno, generando de este modo
nuevas vias de socializacion. En este entorno tecnolégi-
co, las redes sociales digitales impactan de modo decisi-
vo en la cultura identitaria, el desarrollo personal y social,
dada la variedad de oportunidades que estas redes brin-
dan para identificar amistades, crear grupos, intercam-
biar informacién y mantener una constante interaccion
(Renau et al., 2012).

Uno de los ambitos de aplicacion de las redes sociales
en la educacion se corresponde con el desarrollo de la
habilidad escribir. La escritura implica un procedimiento
que las personas ponen en practica para producir un tex-
to escrito. La capacidad de un escritor es objetivamente
importante para el uso exitoso del proceso. Pero también
lo es el propésito, la cultura social, los conocimientos pre-
Vios 0 experiencias vitales, el control lingUistico y los es-
guemas conceptuales que posee.

El desarrollo del proceso de la escritura permite identifi-
car las esencias del mundo circundante, de tal modo que
se puede potenciar el aprendizaje sobre la base de las
experiencias y vivencias que se internalizan. Las perso-
nas, mediante la escritura, desarrollan estrategias para
interactuar con el texto y generar acciones que posibiliten
el empleo posterior de las experiencias adquiridas. Las
estrategias se desarrollan, modifican y perfeccionan du-
rante la propia actividad de escritura en la medida en que
el sujeto selecciona los indices bésicos del texto en co-
rrespondencia con la estructura que presentan. Pueden
utilizar estrategias de prediccion; para ello el escritor ac-
tiva todo el conocimiento de que dispone y emplea sus
esquemas previos para predecir el texto e inferir signifi-
cados de aquello que no esta explicito en él (Grande et
al., 2021).

La labor docente de los investigadores permite identi-
ficar un problema cientifico asociado con la necesidad
de mejorar las habilidades de escritura en estudiantes



del sexto grado de la Educacién General Basica en El
Ecuador. Sobre la base de los planteamientos anterior-
mente argumentados, en el presente trabajo se exponen
los resultados de un estudio con disefio preexperimen-
tal realizado con el objetivo de proponer una estrategia
didactica mediada por redes sociales para la mejora de
las habilidades de escritura en estudiantes del sexto gra-
do de la Escuela de Educacion General Béasica “Manuela
Cafiizares”.

MATERIALES Y METODOS

De acuerdo con la propuesta de Hernandez-Sampieri &
Mendoza. (2018), el proceso investigativo desarrollado es
correspondiente a un disefio preexperimental con un en-
foque metodoldégico mixto. En este estudio en particular,
el equipo de investigadores recurrié al empleo de pro-
cedimientos cuantitativos con el objetivo de verificar los
efectos de la aplicacion de la estrategia didactica media-
da por redes sociales para la mejora de las habilidades
de escritura en estudiantes del sexto grado. Como parte
del proceso de validacion de la propuesta, fueron utiliza-
dos, procedimientos de tipo cualitativo dirigidos a arribar
a consensos respecto a la valoracion por un grupo de re-
conocidos especialistas de la pertinencia de la estrategia
didéctica antes de su implementacion.

La muestra seleccionada en el proceso investigativo de-
sarrollado se concret6 en los 29 estudiantes de sexto gra-
do de la Escuela de Educacion General Basica “Manuela
Caflizares”, que desarrollan la docencia en la seccion
matutina. Se aplico, por tanto, un muestreo intencional no
probabilistico, a partir de considerar como criterio de se-
leccioén el grupo docente en el cual desarrollan su activi-
dad pedagdgica los investigadores, en el afio académico
2022-2023.

Se informo del alcance, el objetivo y la naturaleza del pro-
ceso investigativo a las autoridades docentes de la es-
cuela, a los estudiantes y a sus familiares. Se obtuvo y
registrd el conocimiento informado de los padres de los
estudiantes del grupo. Dentro de las variantes del método
experimental, se optd por el preexperimental, de acuerdo
con los criterios de Ramos (2021). Esta variante se carac-
teriza por la aplicacién de la variable independiente en un
solo grupo de experimentacion. Sobre la base de lo argu-
mentado, en el proceso investigativo fueron desarrolladas
las siguientes acciones:

1. Fijacion del estado inicial de la variable dependiente
(aplicacion del pretest).

Disefio de la estrategia didactica.

Validacion de la estrategia didactica a través del cri-
terio de especialistas.

572

4. Implementacion de la estrategia didactica.

5. Fijacién del estado final de la variable dependiente
(aplicacion del pretest).

La variable independiente determinada en el proceso in-
vestigativo consiste en una estrategia didactica mediada
por redes sociales, la cual es definida, segun Bonilla et
al., (2020), como un sistema integrado de acciones pe-
dagdgicas y actividades de ensefianza-aprendizaje pro-
gramadas por los docentes para alcanzar, los objetivos
establecidos. A su vez la mediacion didactica se conside-
ra como el nexo global mediador que funge de conexion
entre los componentes personales y no personales del
proceso de ensefanza-aprendizaje.

La variable dependiente determinada en la investigacion
constituye la mejora de las habilidades de escritura en
estudiantes del sexto grado. Esta se define operacio-
nalmente por los autores del presente articulo, como el
perfeccionamiento continuo del sistema personal de re-
presentacion grafica de un idioma por medio de signos
trazados o grabados sobre un soporte con el objetivo de
conservar y transmitir informacion.

El despliegue de los objetivos especificos de la investiga-
cion determind el empleo de los instrumentos siguientes:

» Pretest de escritura, que consistid en una prueba pe-
dagodgica estructurada por un enunciado integrador,
destinada a los estudiantes de sexto grado. Para su
evaluacion se disefid una rabrica con cuatro catego-
rias de niveles de desarrollo.

» Registro de sesiones de evaluacion. Los investigado-
res realizaron sesiones de observacion cientifica a la
aplicacion de los instrumentos a los estudiantes.

» Postest de escritura consistente en una prueba pe-
dagodgica estructurada por un enunciado integrador,
orientada a la redaccion de textos con diferentes
tipologias.

» Cuestionario a especialistas para valorar la pertinencia
de la estrategia didactica mediada por redes sociales.

» El procesamiento estadistico de los datos y el analisis
de la informacion obtenida se realizdé mediante el em-
pleo de la version 25 de Statistical Product and Service
Solution (SPSS). Mediante el empleo de este software
estadistico, los resultados del coeficiente de correla-
cion obtenidos fueron de 0,99 para la prueba previa
y posterior, lo que indica una alta confiabilidad de los
instrumentos aplicados.

La estrategia didactica mediada por redes sociales para
la mejora de las habilidades de escritura en estudiantes
del sexto grado de la Escuela de Educacion General
Basica “Manuela Cafiizares”, tiene como objetivo general:



desarrollar la habilidad de expresar de manera clara y or-
denada una serie de ideas y conceptos en un discurso
escrito coherente con la intencién comunicativa en el cual
se apliquen correctamente las reglas del lenguaje escrito.

La concepcion de la estrategia didactica requiere su me-
diacion con el empleo de las redes sociales en las cuales
interactian los estudiantes con mayor generalidad. Para
ello se establecen las siguientes pautas didacticas para
la mediacién del docente con el empleo de las redes so-
ciales, que deben ser tomadas en cuenta en cada una de
las etapas y acciones de la estrategia:

« Considerar el empleo de las redes sociales como un
canal de comunicaciéon secundario, que nunca susti-
tuye la comunicacion verbal, personal, directa del do-
cente con los estudiantes y el grupo.

* Reconocer la aceptacion por los estudiantes de las
redes sociales como canal de comunicacion, aprove-
char sus potencialidades comunicativas.

« Utilizar las redes sociales en todas las etapas de la
estrategia didéactica: preescritura del texto, escritura
de textos de diferente tipologia, autorrevision del texto,
edicion del texto, y autorregulacion.

+ Emplear la variedad de recursos gréficos tipicos de
las redes sociales como los emojis y definir la frecuen-
cia de su empleo.

+ Garantizar que los mensajes comunicativos de orien-
tacion, reorientacion, revision y valoracion emitidos
por el docente no sean extensos.

« Generar titulares de los mensajes que conquisten la
atencion de los estudiantes.

+ Establecer las metas individuales y colectivas a
alcanzar en la redaccion por parte de los estudiantes,
para orientarlos sobre ese objetivo y motivarlos a es-
forzarse para alcanzarlo.

* Retroalimentar constructivamente el trabajo individual
y grupal, identificando fortalezas y areas de mejora.

« Dar la oportunidad de escribir sobre temas de su in-
terés con diferentes estilos y géneros fomentando la
creatividad.

+ Adoptar metodologias activas como el aprendizaje ba-
sado en proyectos.
Las etapas de la estrategia didactica se corresponden
con los procesos inherentes a la escritura, adoptando la
medicacion de las redes sociales como vinculo global
mediador de la conexion entre los componentes perso-
nales y no personales del proceso de ensefianza-apren-
dizaje. Consecuentemente se determinaron las siguientes
etapas: Preescritura del texto, Escritura de textos de dife-
rente tipologia, Autorrevision del texto, Edicion del texto,
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y Autorregulacion. A continuacion, se aporta una explica-
cion general de cada una de estas etapas con sus corres-
pondientes acciones.

Etapa 1. Preescritura del texto.

Esta etapa asume como objetivo, orientar la preparacion
previamente del estudiante antes del ejercicio especifico
de redaccion permitiendo el conocimiento de la tematica
objeto de redaccioén y otras bases estructurales como ga-
rantia de correccion del texto a elaborar.

Constituyen acciones de esta etapa las siguientes:

Accion 1.1. Definir el tema del texto a redactar. El docente
puede partir de un tema dirigido para que los estudiantes
lo asumen en su redaccion, puede sugerir varios temas
para que los estudiantes escojan uno. También puede
optar por orientar una redaccioén con tema libre en el cual
los estudiantes deciden la tematica. Se recomienda la
propuesta de temas novedosos, motivantes, de los cua-
les los estudiantes tengan el suficiente conocimiento de
modo que les permita escribir sobre el mismo.

Accidn 1.2. Definir los lectores del texto. En esta accion
el docente orienta la determinacién de la audiencia a la
cual va dirigido el texto que se va a redactar. La audien-
cia puede ser general, 0 sea un texto para todo tipo de
publico, pero también puede ser especifica. La audiencia
se puede vincular con la tipologia textual, por ejemplo;
escribir una carta a un excompafiero de aula que se tras-
ladd a otra escuela, escribir una receta de cocina para
divulgarla en un programa televisivo, entre otras muchas
opciones.

Accion 1.3. Determinar la tipologia textual. En esta accion
el docente orienta la tipologia textual a emplear, conside-
rando igualmente una tipologia Unica para todos, la posi-
bilidad de escoger entre varias propuestas de tipologia o
la eleccion libre por los estudiantes. La tipologia textual
distinguira el texto sobre la base de su funcién comunica-
tiva dominante.

Se empleara la siguiente tipologia textual:

+ Texto narrativo, consistente en un conjunto de hechos
enlazados cronolégicamente, como cuentos, croni-
cas, relatos o historias.

+ Texto descriptivo, consistente en la precision de las
caracteristicas de una persona, un objeto, un fenéme-
no, un lugar, entre otros, que lo detallan y especifican.

+ Texto argumentativo, consistente en la exposicion de
un conjunto de razones dirigidas a influir en la valo-
racion del lector respecto de algo, convenciéndolo a
través de argumentos.



« Texto explicativo o informativo, consistente en aportar
un conjunto de datos, informaciones y detalles objeti-
vos, con la finalidad de brindar al lector conocimiento
sobre determinada tematica.

« Texto dialégico, consistente en modelar una conversa-

cion real o imaginaria entre dos 0 mas personas.
Accidn 1.4. Buscar y analizar informacién sobre el tema.
Una vez determinado el tema, la audiencia y la tipologia
textual es imprescindible poblar la mente de ideas sobre
el tema del texto a redactar. La busqueda y analisis de
la informacion puede ser individual o grupal, con ma-
yor o menor participacion directa del docente, no obs-
tante, es imprescindible desarrollar habilidades en los
estudiantes para gradualmente realizar esta accion con
independencia.

Etapa 2. Escritura de textos de diferente tipologia.

El objetivo de esta segunda etapa se concreta en orien-
tar la transcripcion, por parte del estudiante, de textos de
diferentes tipologias por parte del estudiante asegurando
Su correccion y coherencia.

Constituyen acciones de esta etapa las siguientes:

Accidn 2.1. Redactar la primera version del texto. Es re-
comendable orientar la redaccion de acuerdo con la ti-
pologia y el destinatario. Puede ser una escritura a mano
0 mecanografiada. Es recomendable combinar ambas
formas y que el estudiante determine cudl usar primero
y cual después, tomando en cuenta que hay estudiantes
con habilidades para la escritura rapida en dispositivos
digitales.

Accion 2.2. Orientar el empleo de técnicas multisensoria-
les. En este sentido se recomiendan entre otros, 10s suje-
tadores de lapices, el dictado voz a texto y la prediccion
de palabras. Es importante también orientar en algunas
ocasiones el uso de correctores ortograficos.

Accidn 2.3. Regular el proceso de construccion textual
de oraciones y parrafos. Como parte de esta accion se
refuerza el género y el contenido tipo de texto, asi como
las conclusiones que resumen los aspectos principales.
Un ejemplo de la regulacién en esta etapa puede ser re-
orientar con nuevos argumentos la escritura de una car-
ta a un dirigente politico para enfrentar la contaminacion
ambiental.

Accidn 2.4. Orientar el empleo de organizadores grafi-
cos. El importante el empleo por parte de los estudiantes
de representaciones visuales del tema objeto de redac-
cién, tales como mapas semanticos, mapas conceptua-
les, organizadores mentales, entre otros.

Etapa 3. Autorrevision del texto.
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Esta etapa asume como objetivo, orientar la autorrevision
por parte de los estudiantes del texto en proceso de ela-
boracion, a partir de indicadores de calidad textual.

Constituyen acciones de esta etapa las siguientes:

Acciodn 3.1. Orientar la autorrevision del texto. El docente
orientaré a los estudiantes la revision de la estructura de
oraciones y parrafos de modo que garanticen una lectu-
ra fluida y comprensible por parte del interlocutor. Como
parte de la autorrevision se emplearan los siguientes
indicadores:

+ Ajuste a la tipologia textual definida.

* Ajuste al tema.

» Delimitacion de oraciones y parrafos.

+ Orden légico en la exposicion de las ideas.
» Estructura de las oraciones y parrafos.

+ Concordancia gramatical.

»  Ortografia.

+ Caligrafia (en el caso de redaccion manuscrita).

Acciodn 3.2. Regular la autorrevision del texto. El docente
permitira el desarrollo de la revision por parte del estu-
diante, pero le brindaré las ayudas individuales y colecti-
vas que considere necesarias a partir de la reorientacion,
explicacion y demostracion.

Accion 3.3. Controlar la autorrevision del texto. Esta ac-
cién no se trata de revisar el texto redactado propiamente
dicho, sino en verificar el proceso de autorrevision que ha
realizado el estudiante. En el control de la autorrevision el
docente sefalara las desviaciones detectadas e indicara
acciones de mejora.

Etapa 4. Edicién del texto.

El objetivo de esta segunda etapa se concreta en orientar
y regular el proceso de edicion final del texto por parte del
estudiante asegurando su presentacion definitiva.

Constituyen acciones de esta etapa las siguientes:

Accidn 4.1. Editar el texto redactado. Como parte de esta
accion los estudiantes, a partir de las desviaciones detec-
tadas en la autorrevision y las acciones de mejora deter-
minadas por €l y/o sugeridas por el docente, realizara las
modificaciones que considere necesarias al texto.

Accion 4.2. | eer criticamente el texto redactado. El es-
tudiante realizaréa la lectura del texto las veces que con-
sidere necesarias para asegurarse de su correccion. Es
importante que el docente combine en esta etapa la lec-
tura en silencio y en alta vos, asi como la lectura individual
para sf o par aun grupo.



Accion 4.3. Ajustar el texto definitivamente antes de su
socializacion. En esta accion el estudiante arriba a la ver-
sion final de su texto tomando en cuenta el cumplimiento
de las acciones anteriores.

Etapa 5. Autorregulacion.

Esta etapa asume como obijetivo orientar la autorregula-
cion del estudiante como redactor de textos. No se trata
de valorar el texto en si sino sus competencias de redac-
cién y sus oportunidades de mejora.

Constituyen acciones de esta etapa las siguientes:

Accion 5.1. Determinar fortalezas y necesidades como
redactor de textos. Esta etapa se corresponde con la eva-
luacion docente pero no necesariamente la evaluacion en
su funcién sumativa, sino priorizando la funcién educativa
y desarrolladora de la evaluacion. Es importante partir de
la autovaloracion del estudiante y considerar los criterios
de sus companeros y del grupo. No es necesario asignar
una nota o calificacion.

Accidn 5.2. Establecer un plan de mejora. No necesaria-
mente tiene que ser un documento escrito, sino identifi-
car por parte del docente con la activa participacion de
los estudiantes, de las acciones de mejora a partir de las
fortalezas y necesidades identificadas como redactor de

textos.

RESULTADOS Y DISCUSION

Una vez disefiada la estrategia didactica mediada por
redes sociales para la mejora de las habilidades de es-
critura en estudiantes del sexto grado de la Escuela de
Educacion General Basica “Manuela Cafizares”, la mis-
ma fue sometida al criterio de especialistas para valorar su
validez interna. Este tipo de validez se refiere a la determi-
nacion en un experimento de la variacion de las variables
dependientes a partir de la manipulacién de las variables
independientes y no a otras causas o factores concretan-
do dicha variacién en el contexto de investigacion sin que
necesariamente signifique que es valido ademas en otros
contextos (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

La valoracion de la validez interna del aporte de investi-
gacion elaborado, se realiz6 mediante el empleo del crite-
rio de especialistas. Este es un método empirico utilizado
en las investigaciones donde se emplean un grupo de
personas que son conocedoras de la tematica a valorar,
el objetivo de aplicar dicho método es arribar a un con-
Senso en sus opiniones respecto a la cualidad que se va-
lora y consecuentemente, mejorar el resultado cientifico
gue se aporta.
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La valoracion de la pertinencia de la estrategia didéactica
requirio la seleccién de un grupo de especialistas a partir
de la determinaciéon de su coeficiente de conocimiento y
el coeficiente de argumentacion de los mismos. Ademas,
se tuvo en cuenta la disposicion de los especialistas para
contribuir en el andlisis y valoracién de la propuesta, su
preparacion tedrica sobre el tema de la investigacion y su
experiencia en el disefio de estrategias didacticas.

La seleccion de los especialistas se realiz6 a partir de de-
terminar su coeficiente de conocimiento y el de argumen-
tacion, por lo que fue necesario aplicar un cuestionario a
32 candidatos, de los cuales finalmente fueron seleccio-
nados 21. Se adopté una escala tipo Likert (Matas, 2018),
para valorar la validez interna del aporte, delimitado en
cada uno de sus componentes estructurales. Para ello
se tomé en cuenta los siguientes criterios que valoran el
grado de confianza respecto a la interpretacion valida y
adecuada de los resultados del preexperimento: Muy alto
grado de confianza (MA), Alto grado de confianza (A),
Bajo grado de confianza (B) y Muy bajo grado de con-
fianza (MB).

Una vez seleccionados los especialistas se sometio a su
consideracion la estrategia didactica elaborada con el
objetivo de valorar su validez interna. En la primera pre-
gunta del cuestionario, dirigida a la realizacién de valora-
ciones generales acerca de la estrategia didactica elabo-
rada se obtuvieron los resultados que se exponen en el
grafico de la Figura 1.

Figura 1. Valoraciones generales acerca de la estrategia
didactica

Fuente: elaboracion propia



Las valoraciones acerca de los aspectos generales de la estrategia didactica por parte de los especialistas, permitie-
ron a los investigadores identificar sus consensos y puntos de contacto respecto a la concepcion y enfoque general
del resultado cientifico aportado. Asi, el item referido al modo general de concebir |a estrategia didactica, el 38,1% de
los especialistas lo valora de Muy Alto y el 57,1% considera una valoracion de Alto. El objetivo general de la estrategia
didéactica alcanzé la valoracion de Muy Alto por el 61,9% de los especialistas y de Alto por el 33,3%. Referido al item
concerniente a los elementos que conforman la estructura de la estrategia didactica, recibié la valoracién de Muy alto
por el 42,9% y de Alto por el 33,3% de los especialistas consultados.

La denominacion dada a los elementos estructurales la estrategia didactica, fue uno de los items que alcanzd mas
bajo nivel en las valoraciones, aunque de modo general fue positivo. El 14,3% lo considerd de Bajo y el 9,5% de Muy
bajo. Por ultimo, en este aspecto, la concepcion orientadora general de la estrategia didactica obtuvo el mayor nivel
alcanzado en las valoraciones por parte de los especialistas toda vez que el 66,7% lo considerd Muy alto y el 33,3%
de Alto. Las valoraciones sobre los aspectos generales de la estrategia didactica fueron contrastadas con el estudio
de Assinnato et al. (2018).

Otro de los componentes estructurales de la estrategia, sometido a la valoracion por los especialistas constituyeron
las pautas didacticas para la mediacion del docente con el empleo de las redes sociales. Los resultados al respecto
se presentan en la Figura 2.

Figura 2. Valoraciones acerca de las pautas didacticas
Fuente: elaboracion propia

La valoracion de las pautas didacticas para la mediacion del docente con el empleo de las redes sociales generé con-
sensos generalmente favorables por parte de los especialistas consultados. El item; considerar el empleo de las redes
sociales como un canal de comunicacion secundario, que nunca sustituye la comunicacion verbal, personal, directa
del docente con los estudiantes y el grupo, alcanzo la valoracion de Alto por parte del 57,1% de los especialistas y de
Bajo por el 4,8%.

Reconocer la aceptacion por los estudiantes de las redes sociales como canal de comunicacién, aprovechar sus
potencialidades comunicativas, denotd que el 61,9% lo considera Muy alto, en tanto el 33,3 Alto. Utilizar las redes
sociales en todas las etapas de la estrategia didactica: preescritura del texto, escritura de textos de diferente tipolo-
gia, autorrevision del texto, edicidon del texto, y autorregulacion, alcanzé valoracion de Alto por parte del 57,1% de los
especialistas consultados.
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El item referido a emplear la variedad de recursos gréficos tipicos de las redes sociales como los emojis y definir la fre-
cuencia de su empleo fue considerado como Muy alto por el 42,9% de los especialistas y Bajo por el 14,3%. A su vez,
el item referido a garantizar que los mensajes comunicativos de orientacion, reorientacion, revision y valoracion emiti-
dos por el docente no sean extensos obtuvo el consenso del 66,7% al considerarlo como Muy alto y del 33,3% de Alto.

El 33,3% de los especialistas otorg¢ la valoracion de Alto y el 23,8% de Bajo al item; generar titulares de los mensajes
que conquisten la atencion de los estudiantes. En tanto; establecer las metas individuales y colectivas a alcanzar en
la redaccion por parte de los estudiantes, para orientarlos sobre ese objetivo y motivarlos a esforzarse para alcanzarlo
fue considerado por el 66,7% de Muy alto y por el 33,3% de Alto.

En lo que se refiere a retroalimentar constructivamente el trabajo individual y grupal, identificando fortalezas y areas
de mejora, fue considerado por el 90,5% de Muy alto, resultando el mayor porcentaje de valoracién emitido por los
especialistas. Este item fue valorado de Alto por el 9,5%. Dar la oportunidad de escribir sobre temas de su interés con
diferentes estilos y géneros fomentando la creatividad, obtuvo valoracién de Muy alto por el 42,9% de los especialistas
y de Alto por el 33,3%. coincidiendo con el estudio de Alba (2021), que se sustentan tedricamente los items retroali-
mentacion constructiva el trabajo individual y grupal, empleando la variedad de recursos graficos tipicos de las redes
sociales.

Finalmente, en la valoracion de las pautas didacticas, el item; adoptar metodologias activas como el aprendizaje basa-
do en proyectos, el 66,7% de los especialistas lo considerd Muy Alto y el 28,6 % Alto. Otro de los aspectos sometidos
a la valoracion de los especialistas fue la concepcion de la primera etapa de la estrategia. Los resultados en este
aspecto se grafican en la Figura 3.

Figura 3. Valoraciones acerca de la concepcion de la primera etapa
Fuente: elaboracion propia

El item referido al nombre de la etapa 1. Preescritura del texto, el 38,1% de los especialistas lo valora de Muy Alto y el
57,1% considera una valoracion de Alto. El objetivo de la etapa 1 alcanzé la valoracion de Muy Alto por el 61,9% de los
especialistas y de Alto por el 33,3%. Referido al item concerniente a la accion 1.1. Definir el tema del texto a redactar,
recibié la valoracion de Muy alto por el 42,9% y de Alto por el 33,3% de los especialistas consultados.

La accion 1.2. Definir los lectores del texto, y la Accion 1.4. Buscar y analizar informacioén, fueron de los items que
alcanzaron alto nivel en las valoraciones, el 42,9% lo considerd Muy Alto, en tanto el 33,3% lo catalogd de Alto. Estos
resultados se fundamentan de modo similar en el estudio de Cano et al. (2017) y de Biler y Pacheco (2019).

Otro de los componentes estructurales de la estrategia, sometido a la valoraciéon por los especialistas constituye la
concepcion de la segunda etapa. Los resultados al respecto se presentan en la Figura 4.
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Figura 4. Valoraciones acerca de la concepcion de la segunda etapa
Fuente: elaboracion propia

El nombre de la etapa 2. Escritura de textos de diferente tipologia generd consensos generalmente favorables por
parte de los especialistas consultados. Este item alcanzé la valoracion de Muy alto y de Alto por parte del 47,6% de los
especialistas. La determinacion del objetivo de la etapa 2, denotd que el 52,4% lo considera Muy alto, en tanto el 42,9
Alto. A su vez, la accién 2.1. Redactar la primera version del texto, alcanzo valoracion de Muy alto y de Alto por parte
del 42,9% de los especialistas consultados.

El item referido a valorar la accion 2.2. Orientar el empleo de técnicas multisensoriales, fue considerado como Alto
por el 33,3% de los especialistas y Alto por el 14,3%. A su vez, el item acciéon 2.3. Regular el proceso de construccion
textual, obtuvo el consenso del 57,1% al considerarlo como Muy alto y del 33,3% de Alto. Las valoraciones correspon-
dientes a la accion 2.4. Orientar el empleo de organizadores graficos, denotaron que el 71,4% de los especialistas la
considera Muy alto y el 23,8% Alto, lo cual se fundamenta desde la teoria y la practica en el estudio De Los Reyes et
al. (2021).

Los especialistas valoraron ademas la concepcion de la tercera etapa de la estrategia, cuyos resultados se grafican

en la Figura 5.

Figura 5. Valoraciones acerca de la concepcion de la tercera etapa

Fuente: elaboracion propia
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El 42,9% de los especialistas otorgd la valoracion de Muy alto y el 57,1% de Alto al item; Nombre de la etapa 3.
Autorrevision del texto. En tanto; el objetivo de la etapa 3, fue considerado por el 60% de Muy alto y por el 30% de Alto.
La accion 3.1. Orientar la autorrevision del texto, fue considerada por el 71,4% de Muy alto, resultando un alto porcen-
taje de valoracion emitido por los especialistas.

La accion 3.2. Regular la autorrevision del texto, obtuvo valoracion de Muy alto por el 47,3% de los especialistas y de
Alto por el 33,3%. Finalmente, en la valoracion de la accion 3.3. Controlar la autorrevision del texto, el 76,2% de los
especialistas lo considerd Muy Alto y el 23,8% Alto. Otro de los aspectos sometidos a la valoracion de los especialistas
fue la concepcion de la cuarta etapa de la estrategia. Los resultados en este aspecto se grafican en la Figura 6.

Figura 6. Valoraciones acerca de la concepcion de la cuarta etapa
Fuente: elaboracion propia

El item referido al nombre de la etapa 4. Ediciéon del texto, el 38,1% de los especialistas lo valora de Muy Alto y el
57,1% considera una valoracion de Alto. El objetivo de la etapa 4 alcanzo la valoracion de Muy Alto por el 61,9% de los
especialistas y de Alto por el 33,3%. Referido al item concerniente a la accion 4.1. Editar el texto redactado, recibi6 la
valoracion de Muy alto por el 42,9% y de Alto por el 33,3% de los especialistas consultados.

La accion 4.2. Leer criticamente el texto redactado, alcanzé un adecuado nivel en las valoraciones. El 42,9% lo con-
siderd Muy Alto y el 33,3% Alto. Por ultimo, en este aspecto, la accién 4.3. Ajustar el texto definitivamente, obtuvo un
adecuado nivel en las valoraciones por parte de los especialistas toda vez que el 66,7% lo considerd Muy alto y el
33,3% de Alto., aspectos similares a los de Torres-Botero (2013). La concepcién de la quinta etapa fue sometido a la
valoracion por los especialistas, los resultados al respecto se presentan en la Figura 7.

Figura 7. Valoraciones acerca de la concepcion de la quinta etapa

Fuente: Elaboracion propia.
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La valoracion del item; nombre de la etapa 5.
Autorregulacion, alcanzé la valoracion de Muy Alto por
parte del 38,1% de los especialistas y de Alto por el
57,1%. El objetivo de la etapa 5, denotd que el 61,9%
lo considera Muy alto, en tanto el 33,3 Alto. En tanto, las
acciones 5.1. Determinar fortalezas y necesidades, y 5.2.
Establecer un plan de mejora, alcanzaron valoraciones
de Muy Alto por parte del 42,9% y de Alto por el 33,3% de
los especialistas consultados.

Como sintesis de las valoraciones por parte de los espe-
cialistas, se reconoce su valoracion positiva respecto a
la validez interna de la estrategia didactica mediada por
redes sociales para la mejora de las habilidades de es-
critura en estudiantes del sexto grado de la Escuela de
Educacion General Basica “Manuela Cafiizares”.

Algunos de los argumentos aportados por los especialis-
tas para fundamentar sus valoraciones se centran en la
atraccion social que significa para los estudiantes el em-
pleo de las redes sociales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, al vincular el aprendizaje formal con el infor-
mal, lo cual es coincidente con los resultados alcanzados
por Bazan (2014).

Otro de los argumentos aportados por los especialistas
constituye la posibilidad de las redes sociales para fo-
mentar la comunicacion entre los estudiantes, docentes y
el grupo en general, incrementando asi en trabajo colecti-
vo. Este argumento se fundamenta con los aportes de las
investigaciones de Clemente-Vazquez y Torres-Gordillo
(2021).

Desde las perspectivas del docente, los especialistas ar-
gumentaron la posibilidad del resultado cientifico apor-
tado con vistas a alcanzar actuaciones comunes en la
institucion educativa y especificamente a nivel de aula.
Esta valoracion es coincidente con las alcanzadas en los
estudios de Torres-Botero (2013)

CONCLUSIONES

Las redes sociales se constituyen en un fenémeno social
con efectos en todos los @mbitos de la vida en sociedad.
Con un generalizado ambito de aplicacién y extension,
las redes sociales impactan a la mayoria de la poblacion
mundial, determinando que un bajo porcentaje de la po-
blacion mundial es la que aun no dispone del acceso a
las mismas.

Se desarrollé una investigacion consistente en un estudio
con disefio preexperimental realizado con el objetivo de
proponer una estrategia didactica mediada por redes so-
ciales para la mejora de las habilidades de escritura en
estudiantes del sexto grado de la Escuela de Educacion
General Basica “Manuela Caflizares”. La estrategia
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didactica toma en cuenta la mediacion didactica como
el nexo global mediador que funge de conexién entre los
componentes personales y no personales del proceso de
ensefianza-aprendizaje, 10 cual determina su estructura-
cién en las etapas: Preescritura del texto, Escritura de tex-
tos de diferente tipologia, Autorrevision del texto, Edicidon
del texto, y Autorregulacion.

La valoracion cientifica de la validez interna de la estra-
tegia didactica se llevd a cabo mediante el empleo del
método criterio de especialistas, mediante la aplicacion
de un cuestionario a profesores universitarios y otros es-
pecialistas avezados en el tema, l10s que coinciden en re-
conocer su validez para la mejora de las habilidades de
escritura en estudiantes del sexto grado de la Escuela de
Educacion General Basica “Manuela Cafiizares”. eCon
los resultados parciales obtenidos en la investigacion rea-
lizada, se obtienen criterios de validez interna respecto al
planteamiento hipotético concerniente a que la estrategia
didactica mediada por redes sociales, concebida como
un sistema integrado de acciones pedagdégicas y activi-
dades de ensefianza-aprendizaje programadas por 10s
docentes, contribuye a la mejora de las habilidades de
escritura en estudiantes del sexto grado de la Escuela de
Educacion General Basica “Manuela Cafizares”.
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