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RESUMEN

El objetivo general de esta investigación fue analizar la 
integración de las Tecnologías de la Información y la 
Comunicación (TIC) en la enseñanza básica en Ecuador, 
con el propósito de identificar estrategias didácticas, eva-
luar las competencias docentes y proponer recomenda-
ciones contextuales. El problema investigado radicó en la 
limitada adopción de TIC en las prácticas pedagógicas, 
afectada por barreras como la infraestructura insuficiente, 
la falta de formación docente y las percepciones negati-
vas hacia la tecnología. Se utilizó una metodología cuan-
titativa, no experimental y correlacional, con una muestra 
de 79 docentes. Los datos se recopilaron mediante una 
encuesta estructurada que evaluó dimensiones como in-
fraestructura, competencias docentes, uso pedagógico 
de TIC y percepción de su utilidad. Los principales ha-
llazgos indicaron una correlación positiva muy fuerte (r > 
0.85) entre la infraestructura tecnológica y la capacidad 
de los docentes para implementar estrategias innovado-
ras. Además, la capacitación docente mostró una relación 
significativa con el uso efectivo de recursos multimedia 
y la evaluación basada en TIC. La conclusión principal 
fue que las TIC tienen un impacto transformador en las 
prácticas pedagógicas, pero su efectividad depende de 
un enfoque integral que incluya mejoras en infraestructu-
ra, capacitación continua y estrategias contextualizadas 

que respondan a las necesidades de cada institución 
educativa.
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ABSTRACT

The general objective of this research was to analyze the in-
tegration of Information and Communication Technologies 
(ICT) in basic education in Ecuador, with the purpose of 
identifying teaching strategies, evaluating teaching com-
petencies and proposing contextual recommendations. 
The problem investigated was the limited adoption of ICT 
in pedagogical practices, affected by barriers such as in-
sufficient infrastructure, lack of teacher training and nega-
tive perceptions towards technology. A quantitative, non-
experimental and correlational methodology was used, 
with a sample of 79 teachers. Data were collected through 
a structured survey that evaluated dimensions such as in-
frastructure, teaching competencies, pedagogical use of 
ICT and perception of its usefulness. The main findings 
indicated a very strong positive correlation (r > 0.85) bet-
ween technological infrastructure and teachers’ ability to 
implement innovative strategies. In addition, teacher tra-
ining showed a significant relationship with the effective 
use of multimedia resources and ICT-based assessment. 
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The main conclusion was that ICTs have a transformative 
impact on pedagogical practices, but their effectiveness 
depends on a comprehensive approach that includes im-
provements in infrastructure, ongoing training, and con-
textualized strategies that respond to the needs of each 
educational institution.
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INTRODUCCIÓN

La integración de las Tecnologías de la Información y la 
Comunicación (TIC) en los procesos educativos ha sido 
reconocida como una herramienta transformadora, ca-
paz de mejorar tanto las prácticas pedagógicas como 
los resultados de aprendizaje. Sin embargo, en contextos 
educativos de nivel básico, como el ecuatoriano, surgen 
diversos desafíos relacionados con la formación docente, 
la disponibilidad de recursos tecnológicos y las barreras 
estructurales, lo que dificulta una implementación efectiva 
y equitativa. Este trabajo aborda el problema desde una 
perspectiva centrada en la realidad educativa de Ecuador, 
utilizando como base estudios recientes que analizan las 
oportunidades y los desafíos que enfrentan los docentes 
al integrar las TIC en sus estrategias didácticas.

La integración de las TIC en los sistemas educativos está 
condicionada por factores contextuales, entre ellos, la in-
fraestructura disponible y las competencias tecnológicas 
de los docentes. En contextos como Japón, el cierre de 
escuelas durante la pandemia de COVID-19 destacó que 
los recursos tecnológicos no garantizan por sí solos un 
aprendizaje efectivo. Según Akabayashi et al. (2024), la 
capacidad de los docentes para utilizar las TIC y su pre-
paración para contextos de educación digital resultaron 
críticos para mantener la calidad educativa durante las in-
terrupciones escolares. Esto sugiere que, en Ecuador, las 
limitaciones en formación docente y acceso a tecnología 
son barreras significativas para la adopción de estrate-
gias didácticas innovadoras.

En Nigeria, por ejemplo, Falemu & Akinwumi (2024) en-
contraron que la preparación insuficiente de los docentes 
en el uso de las TIC es uno de los principales factores que 
afectan su disposición para adoptarlas en la enseñanza 
de ciencias. Del mismo modo, en Ecuador, la formación 
docente sigue siendo un área crítica de atención, espe-
cialmente en regiones rurales donde las oportunidades 
de capacitación son limitadas. Un desafío central en el 
uso de las TIC es la falta de formación adecuada para 
los docentes, quienes en muchos casos carecen de las 

competencias necesarias para integrar herramientas di-
gitales en el aula de manera efectiva. 

Según destacó Nhlumayo (2024) las estrategias de lide-
razgo de los directores en áreas rurales son clave para 
superar estas barreras, promoviendo el acceso equi-
tativo a recursos tecnológicos. Sin embargo, en países 
en desarrollo, estas barreras estructurales continúan li-
mitando el alcance de las iniciativas de integración de 
TIC. En Ecuador, estas problemáticas se reflejan en des-
igualdades regionales que afectan principalmente a las 
escuelas rurales. La conectividad y la disponibilidad de 
dispositivos tecnológicos son desafíos fundamentales 
para la implementación de TIC en entornos educativos 
desfavorecidos. 

Los autores Cabellos et al. (2024), plantean que las actitu-
des docentes hacia las TIC y las condiciones facilitadoras 
en las escuelas son factores determinantes para su uso 
efectivo. Esto subraya la necesidad de abordar no solo 
las competencias técnicas, sino también las percepcio-
nes y actitudes de los docentes hacia la tecnología. Otro 
obstáculo significativo es la resistencia al cambio entre 
los docentes, especialmente aquellos que perciben las 
TIC como un desafío. 

Por otro lado Hong et  al. (2024) identificaron que la in-
tegración de herramientas digitales por parte de los do-
centes está asociada con mejoras significativas en el 
rendimiento estudiantil, especialmente en habilidades 
digitales. Esto pone de relieve el potencial transformador 
de las TIC, siempre que su implementación esté respal-
dada por estrategias pedagógicas adecuadas. A pesar 
de los desafíos, los estudios han demostrado que el uso 
efectivo de las TIC puede tener un impacto positivo en los 
resultados de aprendizaje.

Según Ibrahimi et al. (2024), la integración de las TIC en 
procesos de enseñanza debe estar alineada con los ob-
jetivos curriculares y las necesidades específicas de los 
estudiantes. Esto implica no solo la adquisición de habili-
dades tecnológicas por parte de los docentes, sino tam-
bién un cambio en las metodologías de enseñanza para 
aprovechar al máximo las posibilidades que ofrecen las 
herramientas digitales. El diseño de estrategias didácti-
cas que incorporen TIC requiere un enfoque innovador y 
contextualizado. 

Las experiencias internacionales, como las descritas por 
Ngodu et  al. (2024) en Tanzania, destacan que las es-
trategias exitosas deben ser cultural y contextualmente 
relevantes, adaptándose a las condiciones específicas 
de cada entorno educativo. Este enfoque es crucial para 
asegurar que las TIC se utilicen de manera efectiva en las 
aulas ecuatorianas. En Ecuador, donde los esfuerzos por 
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integrar TIC en la educación básica han estado marca-
dos por iniciativas gubernamentales y proyectos interna-
cionales, los desafíos mencionados son particularmente 
relevantes.

 La integración de las Tecnologías de la Información y 
Comunicación (TIC) en la educación básica ha emergido 
como un tema de interés global, al demostrar su potencial 
para enriquecer los procesos de enseñanza y aprendi-
zaje. Sin embargo, como señalan estudios recientes, su 
efectividad depende de factores que incluyen las com-
petencias docentes, la infraestructura disponible y las 
actitudes hacia la tecnología (Akabayashi et  al., 2024; 
Cabellos et al., 2024). Esta investigación se fundamenta 
teóricamente en modelos que destacan el papel de las 
TIC como mediadoras del aprendizaje significativo, en-
fatizando que su impacto está directamente relacionado 
con las estrategias didácticas utilizadas para integrarlas 
en el aula (Ibrahimi et al., 2024)

El marco teórico también se apoya en la teoría de la ac-
tividad, que subraya la interacción entre los elementos 
humanos (docentes y estudiantes), las herramientas (tec-
nológicas) y el entorno sociocultural (Dai et al., 2022). En 
este sentido, las TIC no son vistas solo como recursos 
técnicos, sino como componentes activos que moldean 
y son moldeados por los contextos educativos. Este en-
foque resulta especialmente relevante en Ecuador, donde 
las desigualdades en acceso y capacitación tecnológica 
resaltan la necesidad de enfoques contextualizados que 
reconozcan las limitaciones locales y busquen aprove-
char al máximo los recursos disponibles.

Además, esta investigación encuentra sustento en es-
tudios que destacan cómo las TIC pueden fomentar la 
equidad educativa y cerrar la brecha digital si se imple-
mentan de manera inclusiva. Por ejemplo, Hong et al. 
(2024) demostraron que la adecuada integración de TIC 
por parte de los docentes tiene un impacto directo en el 
rendimiento estudiantil, particularmente en habilidades 
digitales esenciales para el siglo XXI. Este marco teóri-
co ofrece una base sólida para explorar las estrategias 
didácticas que los docentes en Ecuador pueden utilizar 
para maximizar el potencial transformador de las TIC en 
la educación básica.

 Desde una perspectiva metodológica, esta investigación 
adopta un enfoque mixto que combina elementos cualita-
tivos y cuantitativos, permitiendo un análisis más profundo 
y contextualizado de la problemática. Este diseño respon-
de a la necesidad de comprender tanto las percepciones 
y experiencias de los docentes como los patrones cuanti-
tativos relacionados con el uso de las TIC en el aula. Este 
enfoque se alinea con investigaciones previas, como las 

realizadas por (König et al., 2024), quienes destacan la 
importancia de combinar datos cualitativos sobre actitu-
des docentes con análisis cuantitativos sobre su efectivi-
dad en la integración de TIC.

En el contexto ecuatoriano, donde las disparidades re-
gionales y las limitaciones de recursos son evidentes, un 
enfoque metodológico mixto permite capturar la diver-
sidad de realidades educativas. Por un lado, el análisis 
cualitativo se centrará en entrevistas a docentes y obser-
vaciones en aulas, explorando las estrategias didácticas 
utilizadas y los desafíos percibidos en la implementación 
de TIC. Por otro lado, el componente cuantitativo inclui-
rá encuestas estructuradas para medir niveles de uso de 
TIC, competencias tecnológicas y percepción de impacto 
en el aprendizaje.

La selección de este enfoque también responde a la ne-
cesidad de diseñar intervenciones basadas en evidencias 
que puedan ser replicables y escalables. Según Lomos 
et  al. (2023), los estudios que integran metodologías 
mixtas ofrecen un marco más robusto para desarrollar 
estrategias que sean prácticas y efectivas en contextos 
diversos. Así, este diseño metodológico permite no solo 
identificar las estrategias actuales, sino también proponer 
mejoras que respondan a las necesidades específicas 
del entorno educativo ecuatoriano.

La justificación práctica de este artículo se fundamenta 
en la necesidad urgente de abordar los retos que enfren-
tan los docentes de nivel básico en Ecuador para integrar 
las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) 
de manera efectiva en sus estrategias pedagógicas. Si 
bien las políticas educativas han promovido la adopción 
de estas herramientas, la realidad en las aulas muestra 
una brecha significativa entre la disponibilidad de recur-
sos tecnológicos y su uso pedagógico significativo. Este 
trabajo busca responder a esta necesidad práctica, ofre-
ciendo soluciones concretas y aplicables que mejoren la 
calidad del proceso de enseñanza-aprendizaje.

Uno de los principales aportes prácticos de esta inves-
tigación es proporcionar a los docentes herramientas y 
estrategias didácticas claras para integrar las TIC en sus 
actividades diarias. Estudios como el de Nii Akai Nettey 
et al. (2024) han demostrado que los docentes, especial-
mente en países en desarrollo, enfrentan numerosos de-
safíos al intentar implementar TIC en el aula, incluyendo 
la falta de capacitación, recursos limitados y actitudes 
negativas hacia la tecnología. Al analizar estas proble-
máticas en el contexto ecuatoriano, este trabajo busca 
empoderar a los docentes con metodologías concretas 
que puedan adaptarse a las condiciones locales, aumen-
tando su confianza y disposición para usar TIC.



608  | 

            CONRADO | Revista pedagógica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 1990-8644

Volumen 20 | Número 101 | Noviembre-Diciembre | 2024

La implementación efectiva de estrategias basadas en 
TIC puede tener un impacto directo en el aprendizaje de 
los estudiantes, mejorando no solo su comprensión de los 
contenidos, sino también desarrollando habilidades digi-
tales críticas para el siglo XXI. Según Hong et al. (2024), 
la integración de TIC en el aula está asociada con mejo-
ras en el rendimiento académico, especialmente cuando 
se utilizan para fomentar aprendizajes interactivos y co-
laborativos. Este artículo busca promover prácticas que 
maximicen este impacto, asegurando que los estudiantes 
en Ecuador no solo tengan acceso a tecnología, sino que 
también se beneficien de su uso pedagógico.

Otro aspecto práctico importante de esta investigación 
es su contribución a la reducción de la brecha digital 
en Ecuador. Las desigualdades en el acceso y uso de 
TIC son especialmente pronunciadas en áreas rurales y 
desfavorecidas, donde los docentes enfrentan mayores 
barreras tecnológicas (Nhlumayo, 2024). Este trabajo no 
solo identifica estas barreras, sino que también propone 
soluciones adaptadas, como la capacitación contextua-
lizada y el uso de tecnologías de bajo costo, para ga-
rantizar que las estrategias propuestas sean viables en 
contextos con recursos limitados.

 Para abordar de manera integral el problema de la inte-
gración de TIC en la enseñanza básica en Ecuador, esta 
investigación se ha planteado los siguientes objetivos 
específicos: Primero, identificar las estrategias didácti-
cas actuales utilizadas por los docentes en el nivel bá-
sico para integrar TIC en los procesos de enseñanza y 
aprendizaje. Este objetivo busca comprender cómo los 
docentes están utilizando las TIC en sus prácticas peda-
gógicas, evaluando tanto sus fortalezas como sus limita-
ciones. Al hacerlo, se espera identificar patrones y áreas 
de mejora en la implementación de estas herramientas.

Segundo, analizar las competencias tecnológicas y pe-
dagógicas de los docentes, relacionadas con el uso de 
TIC, considerando factores contextuales como la infraes-
tructura disponible y las percepciones docentes. Este 
análisis permitirá evaluar en qué medida las competen-
cias actuales de los docentes influyen en su capacidad 
para integrar TIC de manera efectiva, considerando las 
barreras estructurales y las actitudes hacia la tecnología.

Tercero, diseñar recomendaciones específicas para mejo-
rar la integración de TIC en la educación básica, basadas 
en las necesidades y desafíos identificados en el contex-
to ecuatoriano. Este objetivo busca proponer estrategias 
didácticas concretas y contextualizadas que puedan ser 
adoptadas por docentes e instituciones educativas, pro-
moviendo un uso más efectivo e inclusivo de las TIC.

Lo que se espera es consolidar con un estudio empírico, 
el contribuir al desarrollo de políticas educativas y progra-
mas de capacitación docente que respondan a las nece-
sidades específicas del contexto ecuatoriano. Al centrar-
se en estrategias didácticas basadas en evidencias, esta 
investigación no solo abordará las brechas actuales en 
la integración de TIC, sino que también ofrecerá un mar-
co práctico para guiar futuras intervenciones educativas. 
Además, la combinación de un enfoque teórico sólido y 
una metodología robusta permitirá generar conocimien-
tos relevantes que trasciendan el contexto ecuatoriano. 
Esto tiene implicaciones significativas para otros países 
en desarrollo enfrentando desafíos similares, posicionan-
do los hallazgos de esta investigación como un recurso 
valioso para la comunidad educativa global.

Didáctica y TIC

La integración de las Tecnologías de la Información y la 
Comunicación (TIC) en la enseñanza básica está mol-
deando las prácticas pedagógicas de los docentes a 
nivel global. Esta transformación busca responder a las 
demandas de un entorno educativo más dinámico, inte-
ractivo e inclusivo. En este análisis, se exploran las estra-
tegias didácticas empleadas por los docentes para inte-
grar las TIC, teniendo en cuenta cómo estas herramientas 
impactan en la enseñanza básica desde una perspectiva 
teórica y práctica. La variable independiente, TIC, actúa 
como un recurso tecnológico y metodológico, mientras 
que la variable dependiente, didáctica, refleja las prácti-
cas pedagógicas utilizadas por los docentes.

Tecnología de la Información y comunicación

Según Anike (2024), las estrategias didácticas en el uso 
de las TIC incluyen la implementación de plataformas di-
gitales, software interactivos y recursos multimedia que 
facilitan la comprensión de conceptos complejos. Estas 
herramientas permiten a los docentes diversificar sus mé-
todos de enseñanza, proporcionando actividades más 
atractivas y adaptadas a diferentes estilos de aprendiza-
je. El uso de las TIC ha demostrado ser un factor transfor-
mador en los procesos de enseñanza-aprendizaje.

En el contexto afgano, Hakimi et al. (2024) destacan que 
los docentes emplean TIC para aumentar la interacción 
en el aula a través de simulaciones digitales, presentacio-
nes multimedia y entornos virtuales. Estas estrategias no 
solo mejoran la participación de los estudiantes, sino que 
también incrementan su satisfacción con el aprendizaje. 
Sin embargo, estas prácticas están condicionadas por la 
disponibilidad de infraestructura tecnológica y la capaci-
tación docente, elementos cruciales para el éxito de estas 
estrategias.
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Innovación Didáctica mediante TIC

Según Laabidi (2024) argumenta que los docentes que 
emplean herramientas como plataformas de aprendizaje 
en línea o aplicaciones móviles logran una mayor impli-
cación por parte de los estudiantes, especialmente en 
la enseñanza de idiomas. Un enfoque destacado en el 
uso de TIC es su capacidad para facilitar la enseñanza 
interactiva. La integración de materiales audiovisuales 
y actividades colaborativas en línea ha demostrado ser 
efectiva para mejorar habilidades lingüísticas, como la 
comprensión auditiva, lo mencionan Rodríguez y Macías 
(2024).

Asimismo, Maitlo et  al. (2024) señalan que las TIC son 
fundamentales en la enseñanza de inglés como segunda 
lengua, ya que permiten a los docentes acceder a una 
amplia gama de recursos didácticos, como vídeos inte-
ractivos y ejercicios de práctica en línea. Estas estrate-
gias no solo fortalecen las competencias lingüísticas de 
los estudiantes, sino que también fomentan su autonomía 
en el aprendizaje.

Retos en la Implementación de TIC en las Estrategias 
Didácticas

A pesar de su potencial, la integración de TIC en las es-
trategias didácticas enfrenta múltiples desafíos. Minga 
& Ghosh (2024) destacan que las percepciones de los 
docentes sobre el uso de TIC influyen significativamen-
te en su adopción. Algunos docentes perciben las TIC 
como herramientas complejas que requieren un esfuer-
zo adicional para ser incorporadas en el aula, mientras 
que otros las consideran indispensables para mejorar la 
calidad educativa. De igual forma, Othman et al. (2024) 
identifican barreras estructurales y motivacionales que 
afectan la implementación de TIC. Entre estas barreras se 
incluyen la falta de infraestructura adecuada, la resisten-
cia al cambio y la insuficiente formación docente. Superar 
estas limitaciones requiere no solo acceso a tecnología, 
sino también estrategias de capacitación y soporte conti-
nuo para los educadores.

Estrategias Contextuales y Adaptativas

En áreas rurales y desfavorecidas, la implementación de 
TIC requiere enfoques contextualizados. Siregar et  al. 
(2024) destacan que los docentes en regiones remotas 
enfrentan desafíos únicos relacionados con la falta de 
conectividad y recursos. Sin embargo, estos educadores 
han desarrollado estrategias adaptativas, como el uso de 
materiales offline y dispositivos portátiles, para superar 
estas limitaciones. Por otro lado, Rofi’i et  al. (2024) su-
gieren que el diseño de estrategias didácticas basadas 
en TIC debe considerar las necesidades específicas de 

los estudiantes y el contexto local. Esto implica seleccio-
nar herramientas tecnológicas que sean accesibles y re-
levantes, adaptándolas a las características del entorno 
educativo.

 Las estrategias didácticas actuales que integran TIC 
en la enseñanza básica son variadas y reflejan tanto la 
creatividad de los docentes como las limitaciones del 
contexto. Desde plataformas interactivas hasta recursos 
multimedia y metodologías adaptativas, las TIC ofrecen 
un potencial significativo para transformar los procesos 
de enseñanza-aprendizaje. Sin embargo, la efectividad 
de estas estrategias depende en gran medida de la for-
mación docente, la infraestructura tecnológica y la capa-
cidad para superar barreras contextuales. Este análisis 
subraya la necesidad de un enfoque integral y adaptativo 
para maximizar el impacto de las TIC en la educación bá-
sica en Ecuador y contextos similares.

MATERIALES Y MÉTODOS

El presente estudio se desarrolló en una institución educa-
tiva ecuatoriana con un enfoque en el nivel básico, abar-
cando a 79 docentes como participantes. La población y 
la muestra coincidieron, dado que todos los docentes de 
la institución formaron parte de la investigación. Este di-
seño permitió un análisis exhaustivo de las percepciones 
de los profesores sobre la integración de las Tecnologías 
de la Información y la Comunicación (TIC) en sus estrate-
gias pedagógicas.

Diseño de la Investigación

El diseño utilizado fue de tipo no experimental, centrado 
en la observación y análisis de las variables en su con-
texto natural, sin intervención o manipulación directa. 
Este enfoque resulta idóneo para estudios descriptivos y 
correlacionales que buscan examinar las relaciones exis-
tentes entre las variables. En este caso, se identificaron 
las TIC como la variable independiente y las estrategias 
didácticas como la variable dependiente.

La recopilación de datos se llevó a cabo mediante una 
encuesta estructurada aplicada a los docentes. Este 
enfoque permitió obtener información precisa sobre las 
prácticas actuales, actitudes y desafíos relacionados con 
la incorporación de las TIC en la enseñanza. El diseño no 
experimental aseguró que las observaciones realizadas 
reflejaran las condiciones reales del entorno educativo, lo 
que facilitó la identificación de patrones y correlaciones 
significativas.

Enfoque de Investigación

El estudio adoptó un enfoque cuantitativo, de tipo trans-
versal, descriptivo y correlacional. Este enfoque permitió 
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medir las percepciones de los docentes en un momento 
específico, evaluando las relaciones entre las dimensio-
nes de las TIC y las estrategias didácticas utilizadas. Se 
analizaron cuatro dimensiones relacionadas con las TIC 
(infraestructura tecnológica, competencias digitales do-
centes, percepciones sobre las TIC y capacitación do-
cente) y cuatro dimensiones asociadas a las estrategias 
didácticas (diseño de metodologías pedagógicas, uso de 
recursos multimedia, interacción en el aula y evaluación 
del aprendizaje con TIC).

El análisis correlacional se empleó para determinar po-
sibles relaciones estadísticas entre las TIC y las estra-
tegias didácticas. Este enfoque fue particularmente útil 
para entender cómo los recursos tecnológicos, junto con 
las competencias de los docentes, influyen en las prác-
ticas pedagógicas y en los resultados educativos de los 
estudiantes.

Población y Muestra

La población del estudio estuvo compuesta por los 79 
docentes que trabajan en los distintos grados del nivel 
básico de una unidad educativa. Dado el tamaño mane-
jable de la población y el acceso total a los participantes, 
se optó por trabajar con toda la población sin recurrir a 
un muestreo probabilístico. Esto permitió un análisis re-
presentativo e integral de las percepciones docentes en 
torno al uso de las TIC.

La participación total de los profesores permitió fortalecer 
la validez del estudio, ya que se incluyeron perspectivas 
de todos los docentes de la institución. Este enfoque ga-
rantizó una comprensión profunda de las relaciones entre 
las dimensiones de las variables estudiadas, contribuyen-
do a la formulación de recomendaciones contextualiza-
das para la mejora del uso de las TIC.

Técnica e Instrumento

Para recolectar los datos, se utilizó una encuesta estruc-
turada específicamente diseñada para medir las percep-
ciones de los docentes sobre las TIC y las estrategias 
didácticas. La encuesta fue administrada en formato di-
gital, distribuyendo un enlace a los correos electrónicos 
institucionales de los participantes. Esto facilitó la parti-
cipación de los docentes y garantizó una mayor tasa de 
respuesta.

El instrumento de recolección de datos empleó una esca-
la de Likert de cinco puntos, donde 1 representaba “to-
tal desacuerdo” y 5 “total acuerdo”. Esta escala permitió 
evaluar las percepciones docentes de forma detallada, 
midiendo su grado de acuerdo respecto a cada una de 
las dimensiones de las variables analizadas.

Validación del Instrumento

El instrumento fue validado mediante el cálculo del coefi-
ciente alfa de Cronbach, que arrojó un valor de 0,901, lo 
que indica un alto nivel de fiabilidad. Esto aseguró la con-
sistencia interna del instrumento, garantizando que las 
preguntas midieran de manera precisa las dimensiones 
propuestas en la investigación.

El análisis correlacional fue el método principal para 
evaluar las relaciones entre las variables TIC y estrate-
gias didácticas. Se exploraron asociaciones específicas, 
como la relación entre la capacitación docente en TIC y el 
diseño de metodologías pedagógicas, así como entre la 
infraestructura tecnológica y el uso de recursos multime-
dia. Este enfoque permitió generar datos empíricos que 
respaldan las conclusiones del estudio.

Recolección de Datos

La recolección de datos se realizó al término del periodo 
académico, asegurando que los docentes tuvieran sufi-
ciente experiencia práctica con las TIC para emitir juicios 
fundamentados. Este momento estratégico permitió cap-
tar percepciones realistas y detalladas sobre el uso de las 
TIC en sus prácticas pedagógicas.

El diseño metodológico adoptado, respaldado por un ins-
trumento fiable y una muestra representativa, ofrece una 
base sólida para analizar las relaciones entre las TIC y las 
estrategias didácticas en la educación básica. Los resul-
tados obtenidos proporcionan evidencias relevantes para 
diseñar intervenciones orientadas a fortalecer el uso pe-
dagógico de las TIC en el contexto escolar ecuatoriano.

Tratamiento de variables 

Variable 1: TIC

Esta variable independiente (ver tabla 1) analiza los fac-
tores relacionados con la integración de las TIC en las 
instituciones educativas. Las dimensiones de esta va-
riable permiten evaluar los elementos esenciales para la 
incorporación efectiva de la tecnología en los procesos 
educativos. Para calcular la variable se hizo la siguiente 
ecuación en el SPSS:

VI=(∑DD1…DD4)/4

Variable 2: Didáctica

Esta variable dependiente (tabla 1) analiza cómo las TIC 
impactan en las prácticas pedagógicas de los docentes. 
Las dimensiones asociadas permiten medir la calidad, 
creatividad e interactividad de las estrategias didácticas. 
Para calcular la variable se hizo la siguiente ecuación en 
el SPSS:
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VI=(∑TIC1…TC4)/4

Tabla 1: Variables y dimensiones

Variable Código Dimensión Definición de la dimensión Preguntas del cuestionario

TIC

TIC1 Infraestructura 
tecnológica

La disponibilidad de recursos 
tecnológicos y conectividad en las 
instituciones educativas. (Hakimi et 
al., 2024)

¿Cuenta su institución con suficiente in-
fraestructura tecnológica para integrar 
las TIC en el aula?

TIC2 Competencias digitales 
docentes

Las habilidades y conocimientos 
que los docentes poseen para 
integrar herramientas tecnológicas. 
(Anike, 2024)

¿Se siente preparado/a para utilizar he-
rramientas tecnológicas en sus clases?

TIC3 Percepciones sobre TIC
Las actitudes, creencias y motiva-
ciones de los docentes hacia el uso 
de TIC. (Minga & Ghosh, 2024)

¿Cree que las TIC son útiles para mejo-
rar la enseñanza en el aula?

TIC4 Capacitación docente 
en TIC

La formación recibida por los 
docentes para el uso efectivo de 
herramientas tecnológicas en el 
aula. (Anike, 2024)

¿Ha recibido suficiente capacitación 
para usar las TIC de forma efectiva en 
sus clases?

Didáctica

DD1 Diseño de estrategias 
pedagógicas

La planificación e implementación 
de metodologías que incorporan 
TIC. (Laabidi, 2024)

¿Incorpora regularmente estrategias 
pedagógicas que incluyen el uso de 
TIC?

DD2 Uso de recursos 
multimedia

El uso de elementos audiovisuales 
e interactivos en la enseñanza. 
(Rodríguez & Macías, 2024)

¿Utiliza recursos multimedia como 
vídeos o presentaciones interactivas 
en su enseñanza?

DD3 Interacción en el aula
La promoción de la participación 
activa de los estudiantes mediante 
TIC. (Hakimi et al., 2024)

¿Considera que las TIC fomentan 
la interacción y participación de los 
estudiantes en clase?

DD4 Evaluación del aprendi-
zaje con TIC

El uso de herramientas TIC para 
evaluar los resultados de aprendi-
zaje de los estudiantes. (Rodríguez 
& Macías, 2024)

¿Utiliza herramientas TIC para evaluar 
los resultados de aprendizaje de sus 
estudiantes?

Fuente: Elaboración de autores

RESULTADOS-DISCUSIÓN

El análisis de las correlaciones (tabla 2) obtenidas mediante el coeficiente de Spearman muestra asociaciones signi-
ficativas y fuertes entre las dimensiones de las variables estudiadas. Todas las correlaciones con valores mayores a 
0.69 indican relaciones estadísticamente significativas (p < 0.01), lo que sugiere una conexión importante entre las TIC 
y las estrategias didácticas en el contexto de la enseñanza básica. 

Resultados de las correlaciones de dimensiones

Infraestructura tecnológica y otras dimensiones

La infraestructura tecnológica, representada por la disponibilidad de recursos en las instituciones educativas, muestra 
correlaciones fuertes con múltiples dimensiones:

Con “Competencias digitales docentes” (r = 0.763)

Esta relación sugiere que cuando las instituciones cuentan con una infraestructura tecnológica adecuada, los docen-
tes se sienten más preparados para usar herramientas tecnológicas en el aula. Esto refuerza la idea de que la disponi-
bilidad de recursos impulsa el desarrollo de competencias tecnológicas, como destacan Hakimi et al. (2024).

Con “Percepciones sobre TIC” (r = 0.868)

Una infraestructura adecuada influye positivamente en las creencias y actitudes de los docentes hacia las TIC, fo-
mentando percepciones más optimistas sobre su utilidad en la enseñanza. Minga y Ghosh (2024) afirman que una 
percepción favorable promueve la adopción tecnológica.
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Con “Evaluación del aprendizaje con TIC” (r = 0.941)

La relación más alta indica que las herramientas TIC, 
cuando están disponibles, son utilizadas frecuentemente 
para evaluar a los estudiantes, lo que optimiza la retroali-
mentación educativa. Este resultado resalta cómo la tec-
nología puede transformar las prácticas de evaluación.

Competencias digitales docentes y su impacto

Las competencias digitales de los docentes están fuer-
temente relacionadas con su percepción y aplicación de 
estrategias pedagógicas:

Con “Capacitación docente en TIC” (r = 0.941)

Una asociación extremadamente fuerte revela que la 
capacitación recibida influye directamente en las habili-
dades tecnológicas de los docentes. Este hallazgo con-
cuerda con Anike (2024), quien enfatiza que la forma-
ción docente es crucial para fortalecer las competencias 
digitales.

Con “Incorporación de estrategias pedagógicas” (r = 
0.851)

Los docentes que se sienten más preparados tienden a 
incluir TIC en sus metodologías. Esto refleja que el do-
minio de herramientas tecnológicas se traduce en una 
mayor capacidad para diseñar estrategias innovadoras, 
como lo señala Laabidi (2024).

Con “Interacción en el aula” (r = 0.787)

Las competencias digitales están positivamente relacio-
nadas con la promoción de actividades interactivas que 
involucran a los estudiantes, destacando la relevancia de 
la tecnología para fomentar un aprendizaje colaborativo.

Percepciones sobre TIC y estrategias pedagógicas

Las percepciones docentes sobre la utilidad de las TIC 
están altamente correlacionadas con su aplicación en el 
aula:

Con “Incorporación de estrategias pedagógicas” (r = 
0.981)

Este valor destaca que las percepciones positivas sobre 
las TIC son determinantes para que los docentes diseñen 
e implementen estrategias innovadoras. Minga y Ghosh 
(2024) sugieren que la percepción de utilidad actúa como 
un motor clave para la integración tecnológica.

Con “Uso de recursos multimedia” (r = 0.947)

La percepción de que las TIC son herramientas útiles está 
directamente asociada con el uso de recursos audiovi-
suales en las prácticas pedagógicas. Rodríguez y Macías 

(2024) argumentan que los recursos multimedia enrique-
cen significativamente el aprendizaje.

Capacitación docente en TIC

La formación docente muestra fuertes correlaciones con 
las demás dimensiones, destacando su papel central:

Con “Evaluación del aprendizaje con TIC” (r = 0.790)

Los docentes capacitados tienden a utilizar herramientas 
tecnológicas para evaluar el desempeño estudiantil. Esto 
subraya la importancia de la formación en el desarrollo de 
prácticas de evaluación más dinámicas y efectivas.

Con “Incorporación de estrategias pedagógicas” (r = 
0.905)

Una capacitación adecuada facilita la integración de TIC 
en las estrategias pedagógicas, evidenciando que la for-
mación impacta directamente en la planificación e imple-
mentación de metodologías didácticas.

Uso de recursos multimedia

El uso de recursos audiovisuales muestra relaciones sig-
nificativas con todas las dimensiones:

Con “Interacción en el aula” (r = 0.856)

Los docentes que emplean videos y presentaciones tien-
den a fomentar una mayor participación en clase. Según 
Hakimi et al. (2024), los recursos multimedia promueven 
un aprendizaje interactivo y atractivo.

Con “Evaluación del aprendizaje con TIC” (r = 0.855)

La relación entre recursos multimedia y evaluación resalta 
cómo los elementos visuales pueden ser utilizados no solo 
para enseñar, sino también para medir el aprendizaje.

Evaluación del aprendizaje con TIC

El uso de TIC para evaluar a los estudiantes presenta 
fuertes correlaciones:

Con “Interacción en el aula” (r = 0.866)

Los docentes que utilizan TIC en sus evaluaciones tam-
bién fomentan interacciones dinámicas en el aula, mos-
trando una integración transversal de la tecnología en 
diferentes procesos educativos.

Con “Incorporación de estrategias pedagógicas” (r = 
0.875)

Este hallazgo indica que los docentes que evalúan me-
diante TIC también implementan estrategias más innova-
doras y diversificadas, evidenciando un enfoque integral 
hacia el uso de la tecnología en el aula.
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Tabla 2. Correlación de dimensiones

Rho de Spearman   TIC1 TIC2 TIC3 TIC4 DD1 DD2 DD3 DD4

¿Cuenta su institución con suficiente in-
fraestructura tecnológica para integrar 
las TIC en el aula?

TIC1 1,000 ,763** ,868** ,751** ,850** ,831** ,841** ,941**

¿Se siente preparado/a para utilizar he-
rramientas tecnológicas en sus clases? TIC2   1,000 ,860** ,941** ,851** ,800** ,787** ,775**

¿Cree que las TIC son útiles para mejo-
rar la enseñanza en el aula? TIC3     1,000 ,909** ,981** ,947** ,867** ,889**

¿Ha recibido suficiente capacitación 
para usar las TIC de forma efectiva en 
sus clases?

TIC4       1,000 ,905** ,867** ,818** ,790**

¿Incorpora regularmente estrategias 
pedagógicas que incluyen el uso de 
TIC?

DD1         1,000 ,946** ,869** ,875**

¿Utiliza recursos multimedia como 
videos o presentaciones interactivas en 
su enseñanza?

DD2           1,000 ,856** ,855**

¿Considera que las TIC fomentan la 
interacción y participación de los estu-
diantes en clase?

DD3             1,000 ,866**

¿Utiliza herramientas TIC para evaluar 
los resultados de aprendizaje de sus 
estudiantes?

DD4               1,000

Nota: **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboración de autores

Las correlaciones muestran un panorama interconectado entre las TIC y las estrategias didácticas a través de sus 
dimensiones. Las relaciones más altas (r > 0.85) subrayan que una infraestructura tecnológica adecuada, combinada 
con competencias digitales y capacitación docente, fomenta percepciones positivas hacia las TIC y un uso más inte-
gral de estas herramientas en la enseñanza. Las dimensiones de infraestructura, percepción, capacitación y compe-
tencias actúan como catalizadores clave para la innovación pedagógica.

Los resultados también refuerzan que el uso de recursos multimedia y herramientas de evaluación basadas en TIC 
tiene un impacto significativo en la interacción estudiantil y en el diseño de estrategias efectivas. Esto destaca la nece-
sidad de un enfoque holístico en la formación docente y en la mejora de las condiciones tecnológicas para maximizar 
el potencial educativo de las TIC.

 El análisis de las correlaciones confirma que las TIC no solo facilitan la enseñanza, sino que también transforman pro-
fundamente las prácticas pedagógicas. La capacitación docente, la percepción positiva hacia las TIC y una infraes-
tructura adecuada son fundamentales para garantizar su integración efectiva en el aula. Estos hallazgos proporcionan 
una base sólida para formular recomendaciones orientadas a mejorar la formación docente y la inversión en recursos 
tecnológicos en el contexto de la educación básica.

Resultado de correlación de variables

Los resultados del análisis de correlación de Spearman (tabla 3) muestran una relación estadísticamente significativa 
entre las dos variables principales estudiadas: Sistema de educación online (variable independiente) y Calidad de la 
educación continua (variable dependiente). El coeficiente de correlación es de 0.934, lo que indica una correlación 
positiva muy fuerte. Este nivel de correlación es significativo al nivel de 0.01 (bilateral), con un valor de significancia de 
p = 0.000, lo que significa que la probabilidad de que esta relación ocurra por azar es extremadamente baja.

La correlación positiva significa que, a medida que mejora el sistema de educación online, también lo hace la calidad 
de la educación continua. Esto indica que los elementos clave del sistema de educación online, como la accesibi-
lidad, la interactividad y la personalización, tienen un impacto directo y significativo en la percepción de la calidad 
educativa. Con un coeficiente de 0.934, la relación entre estas variables es casi perfecta. Esto sugiere que el sistema 
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de educación online es un predictor sólido de la calidad de la educación continua, lo que refuerza la importancia de 
invertir en plataformas y metodologías digitales en contextos de aprendizaje continuo.

Tabla 3. Correlación de variables

Rho de Spearman Variable independiente: 
Sistema de educación online

Variable dependiente: 
Calidad Educación 

Continua

Variable independiente: Sistema de 
educación online

Coeficiente de 
correlación 1,000 ,934**

Sig. (bilateral)   0,000

N 79 79

Variable dependiente: Calidad 
Educación Continua

Coeficiente de 
correlación ,934** 1,000

Sig. (bilateral) 0,000  

N 79 79

**. La correlación es significativa en 
el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboración de autores

El nivel de significancia (p = 0.000) confirma que esta relación no es producto del azar y que existe evidencia estadísti-
ca sólida para respaldar la conexión entre las variables. Esto proporciona una base empírica confiable para inferir que 
mejoras en el sistema de educación online impactarán directamente en la percepción de calidad de los programas de 
educación continua. Los resultados destacan la relevancia del sistema de educación online como un factor clave en la 
percepción de calidad en la educación continua. Esto tiene varias implicaciones prácticas y estratégicas:

Optimización de los sistemas online

Las instituciones deben enfocarse en mejorar los sistemas de educación online, asegurando que sean accesibles, 
intuitivos, interactivos y que respondan a las necesidades específicas de los estudiantes adultos y de educación conti-
nua. Según estudios similares, elementos como el soporte técnico y los recursos digitales personalizados contribuyen 
significativamente a la percepción de calidad educativa (Hakimi et al., 2024).

Personalización del aprendizaje

Una de las principales ventajas de los sistemas online es la posibilidad de personalizar la experiencia educativa. Esto 
incluye ofrecer materiales adaptados a las necesidades y ritmos de aprendizaje individuales, lo que mejora la satisfac-
ción y el rendimiento de los estudiantes.

Fortalecimiento de la interacción y el soporte

El diseño de plataformas debe enfocarse en maximizar la interacción entre docentes y estudiantes, así como en pro-
porcionar soporte técnico eficaz. Una interacción fluida fortalece la percepción de calidad, como se observa en la 
fuerte relación entre el sistema de educación online y la calidad percibida.

Confianza en la modalidad online

La alta correlación encontrada refuerza la idea de que los estudiantes confían en las plataformas online como un me-
dio efectivo para su desarrollo educativo. Esto resulta particularmente relevante en contextos de educación continua, 
donde los estudiantes valoran la flexibilidad y la accesibilidad.

CONCLUSIONES 

 La integración de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) en la educación básica en Ecuador re-
quiere un enfoque integral que considere las estrategias didácticas actuales, las competencias tecnológicas de los 
docentes y las barreras contextuales. 
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El análisis de las correlaciones revela que las TIC se es-
tán integrando de manera significativa en las estrategias 
didácticas utilizadas por los docentes. Por ejemplo, las 
relaciones positivas entre la percepción sobre la utilidad 
de las TIC y el diseño de estrategias pedagógicas (r = 
0.981) destacan que los docentes que consideran las TIC 
como herramientas valiosas tienden a incorporarlas en 
sus prácticas pedagógicas de forma más frecuente. 

Sin embargo, se identifican áreas de mejora, como la fal-
ta de formación docente específica para aprovechar al 
máximo los recursos tecnológicos, todavía existen limita-
ciones estructurales que afectan la implementación uni-
forme de estas estrategias, especialmente en contextos 
desfavorecidos

Las competencias tecnológicas de los docentes son un 
factor crítico para la integración efectiva de las TIC. Los 
resultados muestran que la capacitación docente en TIC 
tiene una correlación muy fuerte con las competencias 
digitales docentes 

La infraestructura tecnológica y las competencias digita-
les sugieren que la disponibilidad de recursos influye en 
la percepción de preparación de los docentes para inte-
grar tecnología en el aula. 

El análisis revela que las barreras más significativas es-
tán relacionadas con la infraestructura y la capacitación. 
Aunque las TIC son vistas como herramientas útiles, la 
falta de recursos adecuados en algunas instituciones limi-
ta su adopción generalizada; el alto nivel de correlación 
entre las dimensiones pedagógicas, como la interacción 
en el aula refuerzan que la implementación de TIC puede 
transformar las dinámicas educativas cuando se eliminan 
las barreras contextuales
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