Carmen Faviola Conya Lépez'

Rudy Garcia Cobas?
E-mail: rgarciac@ube.edu.ec

Fecha de presentacion: enero, 2025 Fecha de Aceptacion: marzo, 2025 Fecha de publicacién: mayo, 2025

I'\TENGI(]N EDUCATIVA A ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN EL
AREA CURRICULAR DE LENGUA Y LITERATURA

EDUCATIONAL ATTENTION TO STUDENTS WITH INTELLECTUAL DISABI-
LITIES IN THE CURRICULAR AREA OF LANGUAGE AND LITERATURE

Cecilia Alexandra Miranda Miranda'
E-mail: ceciliamiranda1983 @ hotmail.com
ORCID: https://orcid.org/0009-0009-8007-4782

E-mail: carmelita197344 @ hotmail.com
ORCID: https://orcid.org/0009-0001-0414-6942

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0662-176X
"Ministerio de Educacién del Ecuador: Quito, Pichincha, Ecuador.
2Universidad Bolivariana del Ecuador: Duran, Guayas, Ecuador.

*Autor para correspondencia
Cita sugerida (APA, séptima edicion)

Miranda Miranda, C. A., Conya Lopez, Garcia Cobas, R. (2025). Atencion educativa a estudiantes con Discapacidad
Intelectual en el area curricular de Lengua vy literatura. Revista Conrado, 21(104). e4441.

RESUMEN

El presente articulo responde a la necesidad de ofrecer
una atencion educativa de calidad a los estudiantes con
Discapacidad Intelectual en la Educacion General Basica
ecuatoriana. Teniendo en cuenta ello, el objetivo gene-
ral fue proponer una estrategia didactica para el mejo-
ramiento de la atenciéon educativa a los estudiantes con
Discapacidad Intelectual en el décimo afio de la Unidad
Educativa Rio Quinindé a través del area curricular de
Lengua y Literatura. La investigacion tuvo un enfoque
predominante cualitativo, con un alcance exploratorio y
de campo por la intervencion directa de los investigado-
res para la observacion de fendmenos que fueron reco-
lectados en el transcurso del estudio. Se utilizaron mé-
todos tedricos y empiricos, tales como histérico-légico,
analitico-sintético, inductivo-deductivo, observacion, en-
trevista y encuesta. La estrategia didactica se caracteri-
z6 por ser contextualizada, integral, dinamica vy flexible,
consta de tres etapas que son planificacion, ejecucion y
evaluacion. Fue valorada por especialistas y aplicada de
forma parcial en la practica donde se pudo comprobar su
efectividad al logarse un mejoramiento en la calidad de
la atencion educativa que se ofrece a los estudiantes con
Discapacidad Intelectual mediante el area de Lengua y
Literatura.
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ABSTRACT

This article addresses the need to provide quality edu-
cational services to students with Intellectual Disabilities
in Ecuadorian Basic General Education. With this in
mind, the general objective was to propose a teaching
strategy to improve educational services for students
with Intellectual Disabilities in the tenth grade of the Rio
Quinindé Educational Unit through the Language and
Literature curriculum. The research had a predominantly
qualitative approach, with an exploratory and field-based
scope thanks to the direct intervention of the researchers
to observe phenomena collected throughout the study.
Theoretical and empirical methods were used, such as
historical-logical, analytical-synthetic, inductive-deduc-
tive, observation, interviews, and surveys. The teaching
strategy is characterized by being contextualized, com-
prehensive, dynamic, and flexible, and consists of three
stages: planning, execution, and evaluation. It was eva-
luated by specialists and partially implemented in prac-
tice, where its effectiveness was proven, achieving an
improvement in the quality of educational support provi-
ded to students with Intellectual Disabilities through the
Language and Literature area.
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INTRODUCCION

La atencion educativa a los estudiantes con Discapacidad
Intelectual (DI) en la Educacion General Basica (EGB) es
un tema de gran relevancia en el &mbito educativo, toda
vez que dichos estudiantes presentan desafios Unicos
que requieren enfoques pedagogicos adaptados para
garantizar su aprendizaje y desarrollo integral. Una aten-
cion adecuada no solo promueve la inclusion y la equidad
en el aula, sino que también contribuyen al éxito académi-
co y social de estos estudiantes.

La (Ley Organica de Educacion Intercultural, 2010), en
su articulo 2 literal €) reconoce como fundamento filosé-
fico conceptual y constitucion del ambito educativo la
“atencion educativa e integracion prioritaria y especiali-
zada de las nifias, nifios y adolescentes con discapaci-
dad o que padezcan enfermedades catastréficas de alta
complejidad”.

Por su parte el articulo 47 de la (Ley Orgéanica de
Educacion Intercultural, 2010) establece que tanto la
educacion formal como la no formal deben considerar
las necesidades educativas especiales de las personas
en los ambitos afectivo, cognitivo y psicomotriz. Ademas,
la Autoridad Educativa Nacional garantizard que dichas
necesidades no sean un impedimento para el acceso a
la educacion. El Estado ecuatoriano, por su parte, ase-
guraré la inclusion e integracion de estas personas en los
establecimientos educativos, eliminando las barreras que
dificulten su aprendizaje.

El articulo 229 del Reglamento General de la (Ley
Orgéanica de Educacion Intercultural, 2010), establece
que la atencién a los estudiantes con necesidades edu-
cativas especiales puede darse en un establecimiento
educativo especializado o mediante su inclusion en un
establecimiento de educacion escolarizada de confor-
midad con la normativa especifica emitida por el Nivel
Central de la Autoridad Educativa.

En la Constitucion de la Republica se utiliza el término
“integracion de personas con discapacidad”, mientras
que la LOEI emplea tanto “inclusién” como “integracion”
y se refiere a personas con necesidades educativas es-
peciales. (Ecuador, 2006) Por su parte, la Ley Orgéanica
de Discapacidades menciona la “inclusion” y utiliza de
forma indistinta los términos “discapacidad” y “nece-
sidades educativas especiales”, especialmente en el
Capitulo Segundo de los Derechos de las Personas con
Discapacidad, Seccion Tercera de la Educacion.

Mejia y Pallisera (2020) reconocen que el concepto
de discapacidad evoluciona a partir de la interaccion
de las personas con esta condicién, con las barreras

actitudinales del entorno, las cuales en ocasiones obsta-
culizan su participacion de manera efectiva ante la socie-
dad en igualdad de condiciones.

La inclusion educativa busca que los estudiantes con DI
puedan transitar por una educacion formal, se precisa
un trabajo en equipo en el entorno educativo, con com-
promiso de todos los actores de la institucion, atender a
la diversidad generando los recursos y el ambiente que
favorezca las practicas pedagoégicas de calidad para los
estudiantes.

Plantea Cortez (2024) que cuando se habla de disca-
pacidad en los entornos educativos, se debe valorar la
diferencia, reconociendo que todas las personas son dis-
tintas y que son necesarios establecer cambios perma-
nentes con el fin de conseguir una educacion pertinente
y de calidad, teniendo en cuenta las caracteristicas de
cada contexto.

Al abordar la problematica de la inclusion educativa de
personas con discapacidad, surge una variedad de tér-
minos que, aunque suelen usarse como sinénimos, no 1o
son y a menudo resultan discriminatorios o peyorativos,
los enfoques para abordar la DI, se enmarcan en la no-
cién general de la discapacidad que centra su atencion
en la expresion de las limitaciones del funcionamiento
individual dentro de un contexto social y representa una
desventaja sustancial para el individuo.

En el Manual Diagnostico y Estadistico de Trastornos
Mentales, en su quinta edicion (DSM-V, por sus siglas
en inglés), la DI aparece como un trastorno del neuro-
desarrollo y se caracteriza por limitaciones en el funcio-
namiento intelectual y el dominio adaptativo, condiciona-
do por insuficiencia general en la formacion y desarrollo
de las funciones psiquicas superiores, se subdivide en
tres grupos que son: leve, moderado, grave o profundo.
(American Psychiatric Asociation 2014) De manera sig-
nificativa, esto afecta su actividad cognoscitiva, provo-
cada por una afectacion importante del sistema nervioso
central en los periodos prenatal y postnatal, originado por
factores genéticos y biolégicos, adquiridos en las prime-
ras etapas evolutivas (Pascual, 2017).

El Colectivo de Autores del Centro de Referencia
Latinoamericano de la Educacion Especial (CELAEE)
en Cuba define la DI como una condicién especial en la
evolucion donde se presenta una insuficiencia general
en la formacion y desarrollo de las funciones psiquicas
superiores, comprometiendo de manera significativa la
actividad cognoscitiva, provocado por una afectacion
importante del Sistema Nervioso Central (SNC) en los
periodos pre, peri y post natal, por factores genéticos y
biolégicos. Se puede presentar por una infraestimulacion



socio-ambiental intensa, en las primeras etapas evoluti-
vas, caracterizadas por la variabilidad y diferencias en el
grado de compromiso funcional, susceptible de ser com-
pensadas por acciones educativas oportunas (CELAEE,
2018 p.11).

En efecto, la persona con DI tiene necesidades especia-
les, por lo que requiere de espacio y tiempo para lograr
desarrollar mayor independencia y autonomia, bajo un
trato igualitario, con algunas adaptaciones para facilitarle
su interaccion con el entorno, todo lo cual conlleva a la
realizacion de una adecuada atenciéon educativa, la cual
se ha relacionado con diferentes términos, entre ellos:
estimulacion, reeducacion, rehabilitacion, intervencion,
educacion infantil y estimulacion del desarrollo; lo anterior
generalmente obedece a que esta terminologia es con-
gruente con el enfoque conceptual de lo que se pretende
abarcar con cada estudio (Jiménez, 2022).

Para Triana (2019) la atencién a la diversidad implica la
aceptacion de las multiples singularidades individuales y
sociales y se materializa en la igualdad y equiparacion
de oportunidades lo que exige la creaciéon de condicio-
nes materiales y la capacitacion de los recursos huma-
nos para la preparacion de todos los educandos para la
vida favoreciendo su desarrollo cultural y la formacion de
valores.

En ambos criterios, de manera atinada, se enfatiza en
un proceso integrador para la organizacion y el disefio
de la respuesta educativa, en el carécter inclusivo de la
atencion que se brinda materializado en la calidad de la
educacion y en la satisfaccion de las necesidades de los
estudiantes.

Se consideran muy acertados los razonamientos de
Leyva (2018) en relacion con los aspectos a tener en
cuenta para la atencién educativa a los estudiantes con
DI, entre ellos es posible mencionar los siguientes:

- En los estudiantes con discapacidad, también las li-
mitaciones coexisten con capacidades o habilidades.
Siempre pueden progresar, sélo necesitan otros re-
CUrsos, apoyos y mas tiempo para aprender que sus
coetaneos.

- Progresan durante toda su vida, pero su progreso
ocurre en un transcurso mas lento, requiriendo apo-
yos didéacticos, que marcaran el ritmo y el grado de
desarrollo.

- Requieren de un modelo educativo que tenga en
cuenta las diferencias y brinde respuesta a sus nece-
sidades educativas individuales, cobrando especial
importancia los agrupamientos heterogéneos, la en-
sefianza de estrategias de aprendizaje colaborativo,

donde se fomenten las relaciones positivas entre to-
dos los educandos.

- Se les debe fomentar la orientacion vocacional, forma-
cion laboral y preparaciéon para la independencia en
todas las esferas de la vida.

El estudio empirico desarrollado en la etapa explorato-
ria de esta investigacion, donde se realizd observacion
directa a estudiantes con DI que cursan décimo afio, en-
trevista a docentes y familiares, asi como la revision de
documentos que constan en la Unidad Educativa “Rio
Quinindé” permiti¢ identificar las fortalezas y debilidades
siguientes:

Fortalezas:

- Lainclusion de estudiantes con DI en el sistema edu-
cativo regular promueve la equidad y la igualdad de
oportunidades y constituye un objetivo clave en las
politicas educativas actuales.

- Existencia de amplia literatura sobre metodologias in-
clusivas y estrategias pedagoégicas para estudiantes
con DI, lo que facilita la revision bibliografica y la justi-
ficacion del estudio.

Debilidades:

- Escasez de materiales didacticos especificos y re-
cursos tecnoldgicos adaptados para la ensefianza de
Lengua y Literatura a estudiantes con DI.

- Los docentes no estan preparados para abordar las
necesidades especificas de los estudiantes con DI en
el area de Lengua y Literatura ya que los recursos psi-
copedagogicos y didacticos empleados en su practi-
ca, no se ajustan a las potencialidades y necesidades
de los estudiantes con DI.

- Falta de apoyo o comprensién por parte de las fami-
lias, lo cual dificulta el éxito de las estrategias imple-
mentadas para los estudiantes con DI.

La presente investigacion se adscribe al proyecto titulado
“Gestion didactica y calidad educativa en la Educacion
Basica” que se lleva a cabo en la Universidad Bolivariana
del Ecuador, especificamente en la linea de investigacion:
“Didéctica y gestion de la educacion”.

En correspondencia con ello, el objetivo del articulo es:
proponer una estrategia didactica para el mejoramiento
de la atencion educativa a los estudiantes con DI en el
décimo afio de EGB, de la Unidad Educativa Rio Quinindé
a través del area curricular de Lengua y Literatura.

MATERIALES Y METODOS

La investigacion desarrollada tuvo un enfoque predomi-
nante cualitativo dado que se utilizaron analisis para eva-
luar la calidad de la atencion educativa, misma que se



recolectd mediante fuentes que aportaron datos esencial-
mente cualitativos, pero también se recolectd informacion
para valorar las estrategias implementadas en clases por
los docentes y sus oportunidades de mejora. Esto, con
el objetivo de obtener un conocimiento mas completo y
detallado sobre las necesidades educativas especificas
de los estudiantes con DI.

La investigacion tuvo un alcance exploratorio y de cam-
po, ya que se enfocd en las instalaciones de una pobla-
cion especifica, el décimo grado de educacion basica en
la Unidad Educativa Rio Quinindé, ademas, se considera
un estudio de campo por la intervencion directa de los
investigadores para la observacion de fendbmenos que
fueron recolectados en el transcurso del estudio.

Los métodos empleados fueron tedricos y empiricos, sus
propdsitos en el contexto de la investigacion se explican
a continuacion:

Métodos tedricos

Historico-légico, para analizar cémo ha evolucionado la
atencion educativa a estudiantes con DI, resaltando los
avances y desafios en las politicas y enfoques pedago-
gicos aplicados. Como menciona Moreno, et al. (2021)
este método se fundamenta en la légica como ciencia y
se utiliza en la investigacion cientifica para resolver impre-
cisiones en la generacion de conocimiento.

Analitico-sintético, de acuerdo con Nufiez-Naranjo, et
al. (2021) este método posibilita la recopilacion de datos,
por tal motivo en la presente investigacion se utilizé para
analizar las estrategias de ensefianza-aprendizaje y las
necesidades de los estudiantes, facilitando la identifica-
cion de problemas y el disefio de soluciones adecuadas
al contexto de la institucion.

Inductivo-deductivo, plantea que la induccién y la de-
duccion se complementan en el proceso del conocimien-
to y la investigacion cientifica, donde a partir del estudio
de numerosos casos particulares por el razonamiento in-
ductivo se llega a determinadas generalizaciones, lo cual
constituye el punto de partida para inferir o confirmar for-
mulaciones tedricas (Lopez y Ramos, 2021). En la investi-
gacion permitié analizar diferentes estrategias educativas
y hacer generalizaciones sobre cémo estas pueden me-
jorar la atenciéon a estudiantes con DI.

Métodos empiricos

Observacion, se utilizd para observar directamente el
comportamiento de los estudiantes y las dinamicas en el
aula, o que permitio identificar sus necesidades y evaluar
la aplicacion de las estrategias educativas en un entorno
real.

Entrevistas, para recoger informacion detallada de do-
centes, padres y otros actores clave. Las entrevistas per-
mitieron conocer sus percepciones, experiencias y suge-
rencias sobre la atencién educativa a estudiantes con DI.

Encuestas, fueron Utiles para recopilar datos de los pa-
dres y evaluar la percepcion general sobre la calidad de
la atencion educativa y la efectividad de las estrategias
que se ponen en préctica con los estudiantes con disca-
pacidad visual.

La poblacion objetivo incluyé a los 26 padres de familia
del décimo afio de Educacién Basica Superior la Unidad
Educativa Rio Quinindé, situada en la provincia de
Sucumbios, cantén Cuyabeno, parroquia Aguas Negras,
asi como un docente del area de Lengua vy Literatura.

Dado que el tamafio de la poblacién de estudio es reduci-
do, se empled un muestreo no probabilistico intencional.

RESULTADOS-DISCUSION

Analisis y discusién de los resultados de la etapa de
diagnéstico inicial

Se realizd observacidn a clases de Lengua y Literatura
a un docente de esta area, la cual atiende a estudiantes
con DI. Para el desarrollo de la observacion se utilizé una
guia elaborada por los autores del presente articulo, don-
de se obtuvieron los resultados siguientes:

En el indicador 1, la docente presenta los contenidos del
tema de acuerdo con las planificaciones curriculares pro-
puestas, las clases son planificadas de acuerdo con los
temas y contenido del texto, por lo que esto no afectaria a
la atencion educativa a los estudiantes con DI.

En el indicador 2 se pudo observar que la docente pre-
senta adaptaciones curriculares o actividades diferencia-
das para casos de necesidades educativas especiales.
Se considera que el disefo y planificacion de una clase
con adaptaciones curriculares y actividades diversas son
necesarias para atender las necesidades educativas, sin
embargo, no evalla con exactitud que esas actividades
sean apropiadas en el proceso de aprendizaje de los es-
tudiantes con DI.

En el tercer indicador, se observé que la docente utili-
za materiales y recursos diversos (textos simplificados,
imagenes, audios, videos) de acuerdo con el objetivo de
aprendizaje de la unidad didactica abordada, aunque se
analiza que es necesario implementar nuevos materiales
y recursos que atiendan las necesidades especificas de
cada estudiante, mismos que deben ser accesibles para
las clases.



El indicador 4 se dirigié a observar si la docente aplica
actividades diversificadas, que consideran diferentes
formas de demostrar el aprendizaje (escritas, orales,
practicas), donde se comprobd que no implementa di-
ferentes actividades relacionadas con los distintos es-
tilos de aprendizaje de los estudiantes, predominan las
orales (lecturas, exposiciones, narraciones), sobre las
escritas (ensayos, consultas) y practicas (resolucion de
problemas).

Elindicador 5 se dedicé a observar si la docente promue-
ve el trabajo colaborativo durante la clase, se comprobd
que aplica trabajos en equipo como practica pedagoégica
para la integracion de todos los estudiantes, sin embar-
go, se deberia medir su efectividad en el desarrollo del
aprendizaje en los integrantes de los grupos de trabajo,
con especial énfasis en los casos de estudiantes con DI.

En el indicador 6, se constatd que la docente utiliza du-
rante su clase diferentes técnicas para interactuar con los
estudiantes, tales como conversaciones, dinamicas, pre-
guntas abiertas, comentarios, entre otros, sin embargo,
no siempre se adaptan a la comprension de cada estu-
diante y su necesidad.

En el indicador 7, se observé que la docente no siem-
pre identifica y responde a las necesidades individuales
de aprendizaje de cada estudiante pues no se basa en
diagnosticos de pruebas o preguntas previas al tema
de contenido de la clase como condicion previa para
aplicar las estrategias didacticas como respuesta a sus
necesidades.

En el indicador 8, se constatd que la docente no priori-
za la evaluacion formativa o diversificada, enfocada en
el proceso y no solo en el resultado, lo cual es necesario
para una adecuada atenciéon educativa a los estudiantes
con DI.

Al realizar una valoracion global del desempefio del do-
cente es posible determinar como fortaleza la accesibi-
lidad de los materiales didacticos fisicos para los estu-
diantes, sin embargo, se debe mejorar el acceso a las
tecnologias digitales que son limitadas para la docente
y estudiantes por falta de conexién a internet o disposi-
tivos tecnolégicos, que deben ser trabajadas fuera de
la escuela y es necesario reconocerlas en las practicas
pedagdgicas. También es necesario incluir nuevas téc-
nicas de aprendizaje multisensoriales, asi como tener en
cuenta los estilos de aprendizaje que mas prevalece en
los estudiantes con DlI.

Al realizar entrevista a la docente de Lengua vy Literatura
de la Unidad Educativa “Rio Quinindé”, se obtuvo las con-
sideraciones siguientes:

Utiliza diferentes estrategias, entre ellas ayudas visuales
a través de gréficos, fichas y pictogramas que llaman la
atencion del estudiante, también utiliza frases cortas con
palabras conocidas y preguntas a todo el grupo si hay
inquietudes en las actividades.

En relacion con las planificaciones y disefios de la clase
se elaboran por cada unidad con los temas de contenido
del texto, que tiene una duracion entre tres/cuatro sema-
nas segun indicaciones del director del érea y para ase-
gurar que los contenidos sean cumplidos de acuerdo con
la planificacion, se trabaja con un tema por cada clase.

La docente indicd que ella trabaja con estrategias dife-
renciadas que incluyen actividades segun la habilidad y
ritmo de aprendizaje de cada estudiante como lecturas
comprensivas y otras. Ademas, manifiesta que descono-
ce de otras estrategias que le permitan acceder al conte-
nido educativo de manera significativa en los estudiantes
con DI.

Al indagar acerca de los materiales didacticos que utiliza
durante la clase y como las adapta a las capacidades
de los estudiantes con DI, menciona que por lo general
utiliza fichas personalizadas que incluyen actividades de
comprension de textos o argumentos criticos sobre un
texto para que cada estudiante se adapte a la actividad
de acuerdo con su capacidad y cuadernos que incluyen
la misma tarea, pero son desarrolladas en corresponden-
cia con las habilidades de cada estudiante.

En cuanto a los métodos de evaluacion para medir el
progreso de los estudiantes con DI y como los adapta
para atender sus capacidades y necesidades, la docen-
te sefiala que los métodos mas efectivos son las parti-
cipaciones en clase que tienen una nota significativa en
el parcial, pero también incluye rubricas de evaluacion
para calificar trabajos y pruebas, también evaluaciones
formativas y portafolios que incluyen actividades cortas
en clase.

Se concluye mediante la entrevista realizada a la docente,
que existen varios aspectos en los que se deben trabajar,
tales como las estrategias de aprendizaje que no son muy
variadas y limitan la atencion educativa a los estudian-
tes con DI, también los escasos materiales didacticos a
los que tiene acceso la docente faltando un espacio para
la tecnologia digital y por ultimo, los métodos de evalua-
cién que no valoran realmente el proceso de aprendiza-
je de acuerdo a las capacidades y necesidades de los
estudiantes.

Analisis e interpretacion de resultados de la encuesta
a padres de familia



Con el objetivo de conocer la opinidon acerca de las es-
trategias que se utilizan con los estudiantes con Dl y la
atencién educativa que se les ofrece, se aplicd una en-
cuesta a 26 representantes y padres de familia de los
estudiantes de Décimo afio de la Unidad Educativa “Rio
Quinindé”, donde se obtuvieron los resultados siguientes:

En la pregunta 1 se indago si consideran que el docente
de Lengua y Literatura planifica y disefia sus clases con
destrezas que atienden las necesidades educativas de
los estudiantes con DI, de acuerdo con las respuestas
obtenidas, se manifesté que 16 padres de familia (61,5%)
consideran que los docentes de esta area si planifican y
disefian las clases teniendo en cuenta las necesidades
de los estudiantes con DI; mientras que 6 padres (23,1%)
indican que las planificaciones y disefios no son los ade-
cuados vy, finalmente 4 padres (15,4%) no estan seguros
de las planificaciones y disefios que utiliza el docente.

La pregunta 2 se dirigié a conocer si los padres consi-
deran que el docente proporciona suficientes estrategias
para apoyar a los estudiantes con DI en la materia de
Lenguay Literatura, se obtuvo que el 50 % indicd que las
adaptaciones pedagadgicas son suficientes para apoyar a
los estudiantes con DI en el area de Lengua vy Literatura;
mientras que 10 padres de familia (38,5%) no consideran
que el material es el adecuado; por otro lado, hubo tres
padres (11,5%) que desconocen de las adaptaciones
de apoyo a estudiantes con discapacidad. Por lo tanto,
se deduce que la mayoria de los padres de familia es-
tan informados sobre las adaptaciones curriculares que
pueden ofrecer los docentes para mejorar la calidad
educativa

Al indagar si el material didactico utilizado por el docen-
te en la clase de Lengua vy Literatura es adecuado para
cubrir el aprendizaje de su hijo(a), el 50% de los padres
de familia consideran que si es adecuado en la ensefian-
za; mientras que el 38,5% de los padres manifiestan que
algunas veces el material didactico no satisface las nece-
sidades de aprendizaje de su hijo, y el 11,5% considera
que no hay material adecuado en el aprendizaje.

En la pregunta 4 se indago si consideran que la comuni-
cacion del docente es comprensible para las necesida-
des educativas de los estudiantes con DI, el 73,1% de
padres de familia respondieron que la docente si presen-
ta un lenguaje comprensible para los estudiantes, y el
26,9% de padres de familia indican que frecuentemente
la comunicacion no es comprensible de acuerdo con las
necesidades de los estudiantes, corroborando que nin-
gun padre de familia considera que la comunicaciéon no
es comprensible.

La pregunta 5 estuvo dirigida a conocer si consideran
que las actividades planificadas por el docente y las me-
todologias utilizadas en su clase atienden a la diversidad
de aprendizaje del &rea de Lengua y Literatura, el 61,5%
de padres de familia respondié que no atienden a las di-
versidades de aprendizaje de los estudiantes, mientras
que el 23,1% manifiestan que las metodologias si son
aceptables en la ensefanza de los estudiantes vy, por ulti-
mo, el 15,4% concuerda que las metodologias utilizadas
no son efectivas para la diversificacion del aprendizaje en
los estudiantes.

En la pregunta 6 se indago si consideran que los recur-
sos tecnoldgicos utilizados por el docente de Lengua
y Literatura cubren las necesidades de aprendizaje de
cada estudiante, en este apartado, el 38,5% de padres
de familia manifestaron que algunas veces los recursos
tecnolégicos no cubren las necesidades de aprendizaje
de cada estudiante, por lo que es necesario implementar
otros recursos tecnoldgicos que se adapten al proceso
de aprendizaje. Por otro lado, el 26,9% de padres de fa-
milia indican que los recursos tecnolégicos siempre cum-
plen su funcion en el proceso de aprendizaje, y por Ultimo
el 34,6% indican que nunca son efectivos para las nece-
sidades del grupo de estudiantes.

La pregunta 7 tuvo como propdsito conocer como valo-
ran la manera en que el docente organiza y monitorea las
actividades de la asignatura para su hijo/a, se obtuvieron
24 respuestas de las cuales, el 66,7% de padres valoran
la organizacion y el monitoreo de actividades del docen-
te como bueno; mientras que el 29,2% considera regular
esta atencion, y por ultimo el 4,1% manifiesta que el moni-
torio y la organizacioén de las actividades son deficientes.

Por ultimo, en la pregunta 8 se indag¢ si el docente utili-
za evaluaciones formativas o diversificadas que permiten
valorar los avances y capacidades reales de los estudian-
tes en el area de Lengua vy Literatura el 60% de padres
de familia manifestaron que el tipo de evaluacion de los
docentes si valoran realmente los avances y capacidades
de los estudiantes, mientras que el 40% consideran que
algunas veces y no se obtuvo respuestas negativas sobre
las evaluaciones realizadas por el docente.

Los resultados obtenidos a través de los tres instrumentos
de recoleccion de datos permitieron triangular la informa-
cion para arribar a las regularidades siguientes:

- Las estrategias utilizadas con los estudiantes con DI
en el area de Lengua y Literatura son poco variadas
y no responden a sus potencialidades y necesidades.

- Los padres de familia valoran favorablemente la pla-
nificacion docente, aunque tienen dudas sobre su
efectividad.



- Los materiales didacticos, se considera adecuados,
sin embargo, existe carencia de recursos tecnoldgicos
debido a la falta de conexién y de dispositivos.

- Los métodos de evaluacion necesitan ser transforma-
dos de modo que permitan valorar mejor el proceso
de aprendizaje individual de cada estudiante y sus
avances.

Presentacion de la Estrategia didactica para el mejora-
miento de la atencidn educativa a los estudiantes con
DI en el décimo afo de EGB de la Unidad Educativa
Rio Quinindé

La estrategia didactica surge como respuesta a los resul-
tados obtenidos respecto a la atencién educativa brinda-
da por el docente de Lengua y Literatura a estudiantes
con DI del décimo grado en la Unidad Educativa “Rio
Quinindé”, donde se reveld ciertas areas que requieren
fortalecimiento para mejorar la calidad educativa en la
institucion.

Se tuvo en cuenta que las estrategias didacticas son
guias de acciones conscientes e intencionales llevadas
a cabo por el docente 0 el dicente en la consecucion de
unos objetivos de ensefianza o0 de aprendizaje, o sea
acciones que se llevan a cabo para lograr una finalidad
académica. Ademas, las estrategias didacticas incluyen
actividades especificas que deben realizarse en distintos
momentos del proceso pedagdgico, utilizando técnicas
y recursos para potenciar determinados aprendizajes
(Cedefio, 2019).

Segun Mariduefia (2021), son procedimientos y recursos
utilizados por el docente para facilitar intencionalmente el
procesamiento del nuevo contenido, promoviendo apren-
dizajes significativos.

El objetivo general de la estrategia didactica es: con-
tribuir al mejoramiento de la atencion educativa que se
ofrece a los estudiantes con DI en el décimo afio de la
Unidad Educativa Rio Quinindé, en el area de Lengua y
Literatura.

Posee las caracteristicas siguientes:

Contextualizada: porque surge de la identificacion de
necesidades en el contexto de la Unidad Educativa Rio
Quinindé y, por lo tanto, se adapta a las particularidades
de la institucion, teniendo en cuenta su contexto social,
cultural y educativo.

Integral: la propuesta se interrelaciona con otros elemen-
tos que actluan de manera conjunta para alcanzar el obje-
tivo planteado. Tiene la capacidad de abordar de manera
global el problema identificado, el cual podra presentar-
se también en otras instituciones, 10 que permite que la

propuesta sea adaptable y aplicable a situaciones simila-
res en diferentes contextos.

Dinamica: dado que la estrategia didactica tiene la capa-
cidad de adaptarse, evolucionar y ajustarse a los cam-
bios y nuevas circunstancias que puedan surgir durante
su implementacion, también contempla una evaluacion
continua.

Flexible: implica la posibilidad de realizar modificaciones
0 ajustes en funcién de las condiciones del entorno, los
recursos disponibles o las necesidades cambiantes de
los estudiantes o de la institucion.

Modelacion de la estrategia didactica
Etapa 1. Planificacion

Objetivo: planificar las acciones de implementacion de la
estrategia didactica para mejorar la atencién educativa a
estudiantes con DI a partir del resultado del diagndstico.

Acciones

- Revisidon de los componentes didacticos del programa
de la asignatura Lengua y Literatura, en funcién de las
necesidades, resultado del diagndstico.

- Analizar los contenidos y objetivos de los temas del
programa de Lengua y Literatura que se imparte en
décimo grado, para para realizar adecuaciones que
respondan a las necesidades de los estudiantes con
Dl.

- Estudio y andlisis de la caracterizacion psicopedagé-
gica de los estudiantes con DI para conocer sus po-
tencialidades y necesidades.

- Disefio de metodologias, actividades y materiales que
se puedan utilizar para la atencién educativa a los es-
tudiantes con DI.

- Reunidn con el docente para proponer las estrategias
en conjunto.

- Prever la accesibilidad a bibliotecas virtuales, directo-
rios de informacion y bases de datos remotos disponi-
bles, asi como la disponibilidad de todos los recursos
de informacion relacionados con los contenidos de la
asignatura Lengua y Literatura.

Recursos para el cumplimiento de las acciones:
Internet, guia de estrategias para necesidades educati-
vas especiales, espacio fisico.

Responsables: Investigadores y participacion docente.
Duracion: Febrero/ marzo 2025

Etapa 2. Ejecucion

Obijetivo: ejecutar las diferentes acciones disefiadas en
la planificacion de la estrategia didactica.



Acciones

- Capacitar al docente participante sobre las distintas
metodologias, actividades y materiales que pueden
implementar en clase.

- Socializaciéon de las actividades, metodologias y re-
Cursos que se pueden implementar en clases: meto-
dologias de ensefianza, aprendizaje cooperativo, llu-
vias de idea y aprendizaje basado en proyectos.

- Realizacion de actividades: talleres en clase de lectu-
ra comprensiva, narrar historias, dramatizaciones con
recursos tales como libros de cuentos de fantasia, li-
bro de texto, historietas.

- Brindar niveles de ayuda a los estudiantes con DI,
mientras realizan las actividades asignadas en clase.
Se debe tener presente que la orientacion debe ser
permanente, durante todo el desarrollo de la activi-
dad, buscando que los estudiantes con DI adopten
una posicion reflexiva ante lo que se les orienta, y que
realicen acciones cada vez mas conscientes.

- Seguimiento al
observacion.

docente a través de guias de

Recursos para el cumplimiento de las acciones:
Internet, guia de estrategias para necesidades educati-
vas especiales, espacio fisico. Responsables: investiga-
dores Marzo / 2025

Etapa 3. Evaluacion
Acciones

- Observar al docente sobre su aplicacién de activida-
des, metodologias y recursos propuestos.

- Indagar al docente sobre el tipo de estrategias mas
efectivas aplicadas.

Recursos: Guia de observacion, Internet Responsable:
investigadores

Requisitos para la implementacion de la estrategia
didactica
- Autorizacion/permiso de la directora representante de

la Unidad Educativa Rio Quinindé o el Distrito Zonal al
cual pertenece la institucion.

- Asegurar la disponibilidad de internet, proyectores
y computadoras para la presentacion de videos y
talleres.

- Disponibilidad de espacio fisico en la institucion para
llevar a cabo las actividades.

- Coordinar la asistencia de la docente de décimo gra-
do a la capacitacion.

Para la implementacion de la estrategia didactica es ne-
cesario que los docentes que atienden a estudiantes con

Dl estén preparados, que dominen los objetivos del area
de Lengua y Literatura en el décimo grado donde se ins-
trumentara la estrategia y se tenga en cuenta la caracte-
rizacion de estudiantes y familia del grado, los espacios
pueden variar ya que se puede asumir dentro y fuera de
la institucion, donde los estudiantes tengan acceso a
equipos que le permitan una conectividad, todo bajo los
parametros establecidos en el aula.

Para la valoracion de la estrategia didactica utilizd los
criterios de tres especialistas, quienes analizaron la per-
tinencia y efectividad de la estrategia planteada y cuen-
tan con los cargos de: Analista UDAI (Unidad Distrital de
Apoyo a la Inclusion), Coordinador Distrital y Psicologa
de la Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusién que cum-
plen su funcién dentro del Distrito de Educaciéon 21D03
Cuyabeno — Putumayo, y son especialistas en Psicologia
educativa con 3 a 7 afos de experiencia.

Los indicadores a valorar por los especialistas fueron:
nivel de relevancia de los temas tratados en las capacita-
ciones; validez del proceso para implementar una estra-
tegia didactica que mejore la ensefianza en casos de DlI;
utilidad practica de las acciones para el mejoramiento de
la atencién educativa en el area de Lengua vy Literatura
en los estudiantes con DI en el décimo afio EGB de la
Unidad Educativa Rio Quinindé.

Las categorias de evaluacion determinadas fue-
ron: Muy adecuada, adecuada, poco adecuada y no
adecuada.

Los resultados obtenidos fueron mayormente positivos,
ya que dos de los tres especialistas consideraron que la
estrategia es muy adecuada para su implementacion en
la institucion, mientras que el tercer especialista la califi-
c6 como adecuada. Estos resultados reflejan un alto nivel
de aceptacion y viabilidad de la propuesta, evidenciando
su potencial para mejorar la atencién educativa de estu-
diantes con DI, destacando su aplicabilidad en el area
de Lengua vy Literatura en el décimo afio de la Unidad
Educativa Rio Quinindé.

Teniendo en cuenta los resultados de la valoracion por es-
pecialistas, se concluye que la estrategia propuesta tiene
el potencial de mejorar significativamente los procesos
de ensefianza y aprendizaje, promoviendo una educa-
cién mas inclusiva y efectiva para los estudiantes con DI.

La estrategia se aplicé de manera parcial, la constata-
cion final se realizé en la etapa de cierre de cada curso
escolar. Un método fundamental en esta etapa fue la ob-
servacion al proceso de ensefianza-aprendizaje, para de-
terminar cémo se logré el perfeccionamiento de la aten-
cién educativa a estudiantes con DI.



También se analizaron resultados referidos a la evalua-
cién de los trabajos escritos orientados, los debates de
los grupos de discusion y la opinidon de los especialistas
en torno al tema.

Se manifestaron cambios positivos en la dimension com-
portamental. Se logré el trabajo sistematico y cohesiona-
do con los estudiantes, que progresivamente realizaron
con éxito las actividades docentes propuestas, desarro-
llaron las acciones en correspondencia con el objetivo,
asi como los pasos adecuados para transitar por los dife-
rentes contenidos del area de Lengua vy Literatura.

La docente logré identificar los conceptos basicos y las
necesidades educativas de un estudiante con DI, sin em-
bargo, aun existen oportunidades de mejora en la aplica-
cion de estrategias adaptadas.

Por ello, se considera que la propuesta puede alcanzar
Su propdsito en las siguientes etapas de trabajo contribu-
yendo al mejoramiento de la atencion educativa.

CONCLUSIONES

Los resultados del diagndstico realizado condujeron a
la elaboracion de una estrategia didactica para el mejo-
ramiento de la atencién educativa a los estudiantes con
DI en el décimo afio de EGB, de la Unidad Educativa
Rio Quinindé a través del érea curricular de Lengua y
Literatura, la misma se caracteriza por ser contextualiza-
da, integral, dinamica vy flexible. Consta de tres etapas
que son; planificacion, ejecucion y evaluacion.

La aplicacion parcial de la propuesta arrojo resultados
favorables en un estudiante con DI, toda vez que se re-
dujeron las barreras de aprendizaje, al dar la posibilidad
de participar en el trabajo en equipos, lograr una mayor
cohesién y aceptacion en el grupo clase y tener una res-
puesta educativa adaptada a sus potencialidades y ne-
cesidades en el area de Lengua y Literatura.
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