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RESUMEN: 

El presente estudio analiza el impacto de un Objeto Virtual 
de Aprendizaje (OVA) denominado “Lectura Mágica”, di-
señado bajo el modelo instruccional ADDIE, en el forta-
lecimiento de la comprensión lectora en estudiantes de 
Educación General Básica en una institución pública rural 
del norte de Ecuador. Se adoptó una metodología mixta, 
aplicando instrumentos cuantitativos (pretest y postest) 
y cualitativos (entrevistas semiestructuradas) con una 
muestra de 53 estudiantes y cinco docentes. El OVA, im-
plementado en la plataforma Genially, integró actividades 
interactivas con recursos multimedia como Educaplay, 
Canva y YouTube. Los resultados reflejan mejoras signifi-
cativas en los niveles de lectura literal, inferencial y crítica, 
con una diferencia estadística positiva entre el diagnósti-
co inicial y los resultados posteriores a la intervención. 
Asimismo, el análisis de confiabilidad mediante el Alfa de 
Cronbach (α=0,82) y la evaluación docente con el cues-
tionario CODA evidencian la alta pertinencia pedagógica 
del recurso. En conclusión, el uso de tecnologías digitales 
adaptadas al contexto escolar promueve un aprendizaje 
significativo, autónomo y participativo, especialmente en 
comunidades con limitaciones tecnológicas estructurales. 

Palabras clave: 

Comprensión Lectora; Rendimiento Educativo; Educación 
Básica; Objeto Virtual de Aprendizaje OVA; Modelo 
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ABSTRACT:

This study analyzes the impact of a Virtual Learning Object 
(VLO) called “Magic Reading”, designed using the ADDIE 
instructional model, on strengthening reading comprehen-
sion among students of Basic General Education at a rural 
public institution in northern Ecuador. A mixed methodolo-
gy was adopted, applying quantitative (pretest and post-
test) and qualitative (semi-structured interviews) instru-
ments with a sample of 53 students and 5 teachers. The 
VLO, implemented on the Genially platform, integrated 
interactive activities with multimedia resources such as 
Educaplay, Canva, and YouTube. The results reflect signi-
ficant improvements in literal, inferential, and critical rea-
ding, with a positive statistical difference between the initial 
diagnosis and the post-intervention results. Furthermore, 
the reliability analysis using Cronbach’s alpha (α=0.82) 
and the teacher evaluation using the CODA questionnaire 
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INTRODUCCIÓN

Los cambios sociales y tecnológicos a nivel mundial han impulsado transformaciones drásticas en la educación con la 
adopción de nuevas estrategias en diversas áreas del conocimiento. La incorporación de herramientas tecnológicas 
ha mejorado los procesos de enseñanza-aprendizaje, promoviendo una participación dinámica de los estudiantes 
(Revelo Méndez et al., 2022). Estudios como la integración de recursos digitales interactivos, estrategias didácticas 
variadas, la gamificación (Quiña et al., 2019; Danaei et al., 2020; Díaz Calle et al., 2024), fortalecen la comprensión 
lectora en la Educación General Básica (EGB) de manera efectiva. 

Para Lujano (2022), la lectura es una herramienta fundamental en el desarrollo de la personalidad y el desarrollo social 
como elemento esencial para convivir en democracia y desenvolverse en diferentes ámbitos. Mientras que la lectura 
comprensiva es la habilidad esencial que permite el desarrollo personal y académico de los estudiantes. Además, los 
docentes de EGB pueden usar estos recursos multimedia como complemento a la lectura tradicional (Armijos Uzho et 
al., 2023).

Las tecnologías refuerzan la integración y desarrollo del conocimiento, el diseño de contenidos, formas de seguimiento 
de evaluación e instrumentos que apoyan la experiencia, la calidad y la pertinencia de los aprendizajes, por ejemplo, 
el diseño de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) (Qii-Beltrán & Echeniqu- Ortiz, 2024). Según Braga (2016) el OVA 
son componentes o unidades digitales, catalogados y disponibles en repositorios de internet para ser utilizados en el 
proceso de enseñanza-aprendizaje. En ese sentido, (Díaz Calle et al., 2024), manifiestan que la sinergia entre métodos 
tradicionales y digitales permiten una enseñanza más efectiva y personalizada, además ofrece perspectivas valiosas 
para educadores y diseñadores de programas educativos.

En el ámbito ecuatoriano el estudio desarrollado por Chávez Lucas et al. (2021) en la Unidad educativa “Medardo 
Alfaro de Montecristi, Manabí, aplicaron un pre y post-test con mediciones temporales a los estudiantes de sexto año 
de EGB; se concluyó que el empleo de estrategias de comprensión lectora como textos en desorden, tramas narra-
tivas realizadas en herramientas como PREZI, Power point, o Blogger, mejoró la motivación en la participación de los 
estudiantes. 

Asimismo, (Montes Jácome & Medina Chicaiza, 2025), en su investigación, crearon un entorno de aprendizaje enrique-
cedor y dinámico para los niños de educación básica en Santa Elena, Ecuador. El recurso educativo digital se diseñó 
en Google Sites que incluye un plan de clases basado en el fortalecimiento de la comprensión de lectura, obteniendo 
resultados eficaces sobre todo de los juegos y videos educativos utilizados.

Según el (Ministerio de Educación del Ecuador, 2023), la lectura es una herramienta esencial para el aprendizaje, uno 
de los pilares del proceso educativo y una vía enriquecedora de desarrollo personal y social. Además de ser funda-
mental en el desarrollo del proceso de aprendizaje actúa en los diferentes aspectos con influencia en el bienestar del 
ser humano. En este sentido el docente debe utilizar metodologías basadas en las TIC debido a que su aplicación con 
el aprendizaje significativo se interrelaciona (Ministerio de Educación del Ecuador, 2021).

De acuerdo con el Instituto Nacional de Evaluación: INEVAL (2023), las evaluaciones de conocimientos en áreas 
básicas como la evaluación Ser Estudiante (SEST) en Ecuador, los estudiantes de los subniveles Elemental, Media y 
Superior de EGB presenta un nivel bajo en las habilidades de comprensión lectora Figura 1. En el subnivel elemental 
en el área de Lengua y Literatura se obtuvo 664 puntos sobre 1000 a nivel nacional Figura 2.

Figura 1: Estándar de lectura (Adaptado de Promedio de Lengua y Literatura, de Informe Nacional Ser Estudiante- Sub-
nivel Básica Elemental (INEVAL, 2023)
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Figura 2: Promedio de Lengua y Literatura Adaptado de Promedio de Lengua y Literatura, de Informe Nacional Ser 
Estudiante- Subnivel Básica Elemental (INEVAL, 2023).

En esta investigación se ha considerado como caso de estudio, la Unidad Educativa (UE) “Eugenio Espejo” ubicada 
en el cantón Mira, provincia del Carchi, Ecuador. En dicha UE se han detectado problemas de comprensión lectora en 
estudiantes de todos los niveles, debido a la falta de nuevos métodos de enseñanza como el uso de las Tecnologías de 
la Información y Comunicación (TIC) para reforzar el conocimiento. El docente en el aula utiliza textos entregados por el 
Ministerio de Educación, la falta de motivación de la lectura es escasa y por lo tanto su comprensión lectora, deficiente.

Por consiguiente, frente a las dificultades que presentan los estudiantes de la UE en el desarrollo de habilidades de 
lectura comprensiva, falta de recursos tecnológicos y las estrategias tradicionales empleadas por los docentes del 
nivel elemental (Guevara et al.,2020), se presenta la propuesta de diseñar un OVA que permita fortalecer la lectura 
comprensiva en estudiantes de EGB elemental de la UE “Eugenio Espejo”, con el fin mejorar el proceso educativo, con 
el uso de las TIC, fortaleciendo la lectura y el aprendizaje significativo.

Con la aplicación del OVA en la institución educativa se ha logrado mejorar la comprensión lectora de los estudiantes, 
mediante nuevas estrategias basadas en recursos didácticos como Educaplay, Canva, Ganially, Puzzel, con los cua-
les, los estudiantes demostraron mayor interés usando este entorno virtual de aprendizaje, que contiene actividades 
interactivas, mismas que facilitaron el análisis e interpretación de los textos, a diferencia de la evaluación diagnóstica 
o pretest, aplicada a 53 estudiantes a través de un cuestionario diseñado de forma física sobre las destrezas de com-
prensión lectora.

MATERIALES Y MÉTODOS

Esta investigación se llevó a cabo con un enfoque mixto, aplicando métodos cualitativos y cuantitativos, con la finalidad 
de fortalecer la lectura comprensiva en estudiantes de educación general básica mediante la aplicación de un OVA. 
El uso de ambos métodos resulta fundamental para evaluar el impacto pedagógico de un OVA aplicado a la compren-
sión lectora en el contexto escolar. Por una parte, los métodos cuantitativos permiten obtener datos objetivos sobre el 
rendimiento académico de los estudiantes. Por otra, los métodos cualitativos facilitan la recolección de experiencias 
subjetivas, emociones y valoraciones individuales, lo que aporta una visión contextualizada sobre su efectividad en el 
proceso de enseñanza-aprendizaje de la lectura comprensiva. 

Para establecer una línea base del nivel de comprensión lectora, se aplicó una evaluación diagnóstica tipo pretest 
mediante un cuestionario estructurado en formato impreso, dirigido a los estudiantes de los niveles correspondientes 
de EGB. El instrumento se diseñó con preguntas en base a lecturas de textos seleccionados que permitieron identi-
ficar el estado actual de las habilidades de lectura comprensiva. Esta evaluación, proporcionó datos relevantes para 
fundamentar el diseño instruccional del OVA. Asimismo, se llevaron a cabo cinco entrevistas semiestructuradas de 
manera presencial con docentes del subnivel elemental, con el propósito de recabar información sobre las metodolo-
gías empleadas en el desarrollo de destrezas lectoras, así como sus valoraciones y experiencias en el uso de las TIC 
en el proceso de enseñanza.

El estudio se realizó en la UE “Eugenio Espejo” en el periodo académico septiembre-noviembre 2024. La evaluación 
diagnóstica de lectura comprensiva se aplicó a 53 estudiantes de segundo, tercero y cuarto año de EGB Tabla 1, para 
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conocer las dificultades de comprensión lectora de los estudiantes y se diseñó un cuestionario considerando las des-
trezas de cada grado. 

La Figura 3 muestra el diseño instruccional implementado en el desarrollo del OVA denominado “Lectura Mágica” se 
estructuró bajo el modelo ADDIE (Análisis, Diseño, Desarrollo, Implementación y Evaluación), basado en el estudio de 
Morales (2022). Esta metodología permitió alinear los objetivos de aprendizaje con actividades interactivas en la plata-
forma Genially, dirigidas al fortalecimiento de la comprensión lectora en estudiantes de EGB. El enfoque instruccional 
priorizó recursos digitales accesibles, secuencias pedagógicas claras y una evaluación formativa continua, aseguran-
do pertinencia didáctica y adaptabilidad al contexto escolar.

Tabla 1. Estudiantes EGB UE “Eugenio Espejo”

Población Paralelo          N° estudiantes

2° EGB
3° EGB
4° EGB

A
A
A

17
18
18

TOTAL 53

Figura 3: Diseño instruccional del OVA 
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Para seleccionar la plataforma más adecuada en el diseño del OVA, se realizó un análisis comparativo de cinco pla-
taformas de autor disponibles, considerando criterios como accesibilidad, facilidad de uso, compatibilidad, interacti-
vidad y preferencia de uso en el contexto educativo ecuatoriano. La evaluación incluyó las plataformas: eXeLearning, 
H5P, Reload Editor, Xerte y Genially. A partir del análisis de tendencias de uso en el país, evidenciado mediante datos 
recolectados de Google Trends, así como por las funcionalidades interactivas y visualmente atractivas que ofrece, 
se seleccionó Genially. Esta decisión se fundamentó en su capacidad para crear contenidos dinámicos y su interfaz 
amigable, aspectos clave para motivar a estudiantes del nivel básico elemental en entornos escolares con acceso 
limitado a recursos tecnológicos.

La efectividad del OVA “Lectura Mágica” se evaluó mediante una prueba postest estructurada en función de los niveles 
de comprensión lectora: literal, inferencial y crítico, conforme al marco teórico planteado por Strang, Jenkinson y Smith 
(citado en Cervantes et al., 2017). La evaluación se realizó posterior a la implementación del OVA con los 53 estudian-
tes, bajo condiciones controladas en el aula. El instrumento fue validado previamente y aplicado de forma digital me-
diante las actividades integradas en el OVA. La recolección de datos se complementó con el cuestionario CODA, que 
permitió valorar aspectos de calidad, navegabilidad e interactividad del recurso, siguiendo criterios establecidos para 
recursos educativos digitales (Braga et al., 2016). Los resultados fueron tabulados y analizados mediante estadística 
descriptiva para comparar el progreso respecto al pretest, evidenciando mejoras en los tres niveles de comprensión 
lectora.

RESULTADOS

Los resultados fueron evaluados mediante la aplicación de un pretest y un postest, donde los instrumentos de evalua-
ción para la comprensión lectora permitieron contrastar las métricas de rendimiento en las pruebas. La Tabla 2 muestra 
los resultados obtenidos en el pretest aplicado al segundo, tercer y cuarto año de EGB, con puntuaciones en aciertos 
y desaciertos, alcanzando un 100% de participación con los porcentajes en cada nivel de lectura.

Análisis del nivel de comprensión lectora de los estudiantes de 2° EGB

La evaluación diagnóstica de lectura comprensiva se aplicó a 17 estudiantes de segundo año de básica elemental 
de EGB para conocer las dificultades de comprensión lectora. Se aplicó un cuestionario de 5 oraciones, que constan 
de dos preguntas cada una, y se obtuvo un porcentaje máximo del 70,6% de aciertos y un porcentaje del 47,1% de 
desaciertos.

Tabla 2: Análisis general de resultados de evaluación diagnóstica pretest del 3° y 4° EGB

Resultados niveles de lectura

Nivel de lectura.              Criterio                 3° EGB       3° EGB (%)        4° EGB       4° EGB (%)

Literal
Acertó 8 44% 11 61%

No acertó 10 56% 7 39%

Inferencial
Acertó 8 44% 10 56%

No acertó 10 56% 8 44%

Crítico
Acertó 10 56% 8 44%

No acertó 8 44% 10 56%
Como ilustra la Tabla 2, el resultado en el nivel de lectura inferencial y literal alcanza un porcentaje de aciertos menor 
al porcentaje de desaciertos que muestra resultados en un 56%; se mantienen los mismos porcentajes, lo que indica 
que existen dificultades en las habilidades para la interpretación del texto, requerida en este nivel para la evaluación 
de la información.

Por otro lado, en el nivel de lectura crítica, se nota en los resultados ligeramente mejores, con 56% de aciertos; como 
se muestra en la Tabla 2, el 44% de errores sugiere que los estudiantes presentan un mejor desempeño al momento 
de identificar la información explícita que en la comprensión implícita o crítica del texto.  Los estudiantes de cuarto año 
presentan mejor desempeño en el nivel literal, donde el 61% logró responder correctamente, lo que indica que tiene 
una adecuada identificación de la información explícita.  En este nivel, la lectura se convierte en la llave para abrir el 
texto, indispensable para pasar al siguiente nivel.
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En la Tabla 3, se presentan los resultados del postest de evaluación aplicada al tercer y cuarto año de EGB, con el 
propósito de evaluar su nivel de comprensión lectora en los niveles literal, inferencial y crítico.  Aunque aún mejorable 
en términos de interpretación de significados implícitos, en el análisis de los resultados del nivel inferencial, el 56% de 
aciertos evidencia una comprensión aceptable y también se puede inferir que se consideraría mejorable en términos 
de interpretación de significados implícitos. 

Tabla 3: Análisis general de resultados de evaluación postest del 3° y 4° EGB

Nivel de lectura                         Criterio                      3° EGB            3° EGB (%)                 4° EGB                 4° EGB (%)

Literal
Acertó 16 89% 15 83%

No acertó 2 11% 3 17%

Inferencial
Acertó 15 83% 14 78%

No acertó 3 17% 4 22%

Crítico
Acertó 15 83% 15 83%

No acertó 3 17% 3 17%
Al aplicar el postest, los estudiantes de 3° EGB en los niveles de lectura literal e inferencial muestran una ligera varia-
ción en los porcentajes 89% y 83% frente a los resultados del 4°EGB con 83% y 78% en aciertos. Al aplicar el postest, 
se justifica la evidente mejoría en su rendimiento. Con respecto al nivel crítico, los porcentajes de desaciertos se man-
tienen entre 17% en los dos paralelos 3° y 4° EGB.

Estos porcentajes mayoritarios de aciertos en los niveles de lectura literal, inferencial y crítico al aplicar un postest 
muestran una mejora significativa, en tanto que en los niveles inferencial y crítico mostraron cambios sustanciales des-
pués del tratamiento, igualando sus porcentajes en un 83%.   Se establece una línea base para planificar intervencio-
nes pedagógicas orientadas a fortalecer la comprensión crítica inferencial, ya que estos hallazgos indican el desarrollo 
alcanzado en la comprensión literal.  Esta investigación examina las respuestas de los estudiantes a los textos durante 
la comprensión de la lectura en los tres niveles.

Implementación del OVA

En esta fase, la aplicación de las actividades propuestas en el OVA a la población en estudio fue realizada con las 
herramientas: Genially, Canva, YouTube, Kahoot, Quizizz, Educaplay y Padlet, cada una de ellas con 10 ítems. Las 
respuestas a la entrevista a los docentes, se encuentra disponible en la siguiente URL: https://tinyurl.com/u4ccnexm, 
la cual obedecieron a la interpretación del puntaje acumulado que procede al análisis de fiabilidad del OVA mediante 
el alfa de Cronbach, donde el índice de confiabilidad del coeficiente alfa es >0,8 (Bueno); así se observa en la Tabla 4.

Tabla 4. Confiabilidad del cuestionario CODA

∑Si
2 Sumatoria de las varianzas de cada ítem = 2,96

St 
2 Varianza de la suma de todos los ítems = 11,3

K número de ítems = 10

Alfa de Cronbach α = 0,82  
Previo a la socialización con estudiantes y docentes objeto de estudio, sobre la estructura y funcionamiento del OVA, 
alojado en el OneDrive del correo institucional del Ministerio de Educación, se tuvo acceso a una guía para el uso de 
este recurso, donde participaron de manera activa los 5 docentes de los niveles de 2°, 3°, 4° EGB. La Figura 4 muestra 
imágenes de la aplicación OVA de nombre “Lectura Mágica” y un código QR para su acceso. Además, el OVA está 
disponible a través de la URL: https://goo.su/1lX2EW 

https://goo.su/1lX2EW
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Figura 4: Ventana del OVA: pestaña “índice” y “vamos a leer”

Los resultados obtenidos mediante la aplicación del formato CODA para la evaluación de la calidad del OVA, con una 
escala máxima de 25 puntos por ítem y valoraciones realizadas por cinco docentes en una escala del 1 al 5 (donde 1 
representa el valor mínimo y 5 el máximo), evidencian niveles de cumplimiento significativos en los distintos criterios 
evaluados. En particular, se observó un desempeño del 70% al 76% en los aspectos relacionados con la reutilización 
e interoperabilidad; un 80% en cuanto a los objetivos y la coherencia didáctica del recurso, así como en su capacidad 
para fomentar la reflexión, el pensamiento crítico y la innovación; un 84% en la calidad de los contenidos; y un 88% en 
los componentes vinculados con la motivación, el formato y el diseño del OVA

Análisis del postest del nivel de comprensión lectora de los estudiantes de 2° EGB

En la Figura 5 se muestra los resultados de la evaluación postest aplicado a los participantes del 2° EGB, se analiza 
desde la base de los porcentajes de aciertos en las 5 oraciones (O1, O2, O3, O4, O5), cada una con 2 preguntas di-
rigidas las respuestas a la lectura comprensiva. en la O1 y O2, O4, O5, predomina con porcentajes de 88% a 94% de 
aciertos y apenas de 6% a 12% de desaciertos, en la O3 los resultados tienen una leve variación por los porcentajes 
altos desde 89% a 100% en aciertos y apenas un porcentaje mínimo en la pregunta 1 con 11% de desaciertos frente 
a un 0% en la pregunta 2, se observa que con el uso del OVA la comprensión lectora ha mejorado el índice de lectura 
comprensiva reflejado en los resultados detallados.

Figura 5: Análisis general de resultados de evaluación postest del 2° EGB

DISCUSIÓN

A continuación, se destacan algunos trabajos relacionados y se discute con los hallazgos más significativos de nuestro 
estudio. 

El estudio de Hoyos & Gallego (2017), citados en Martínez Ubillús & Carrión Barco (2021), propuso fortalecer en los 
estudiantes el “manejo de habilidades lectoras de forma crítica y reflexiva”, concluyéndose que la ejecución de dife-
rentes actividades lectoras de manera procesual mejora el nivel de la comprensión del texto; el mismo patrón se repite 
en el nivel de lectura crítica” (p. 3).
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Con respecto a la lectura en el nivel crítico, el estudio de 
Sanhueza-Oyarzún & Quintanilla-Espinoza (2024), recal-
ca “la efectividad de integrar estrategias de lectura infe-
rencial en entornos de aprendizaje en línea, ofreciendo 
información valiosa sobre las percepciones de los estu-
diantes y el impacto de la instrucción estratégica en el 
mejoramiento de la comprensión lectora” (párr. 4).

En el diagnóstico de los resultados se evidencia la ne-
cesidad de fortalecer la práctica de estrategias pedagó-
gicas centradas en la inferencia y la lectura crítica para 
mejorar el nivel general de la comprensión lectora. 

Para una comprensión lectora, el logro en estudiantes 
de los primeros años de EGB utilizando estrategias de 
lectura como las aplicadas en la evaluación del postest, 
supera dificultades de fluidez y comprensión, a esto se 
debe fortalecer la participación de los maestros formados 
en estrategias de lectura, como  menciona Cockerill et al. 
(2023), “[…] importante y necesaria la capacitación del 
personal de primaria, para que sus sesiones de instruc-
ción de fluidez lectora ayuden a practicar la habilidad, 
leyendo por sí mismos en un contexto guiado y con apoyo 
[…]” (p.2), así, se requiere que la utilización de estrate-
gias de lectura se sostenga de la formación docente en 
la práctica de lectura comprensiva, que al relacionar los 
resultados del test de diagnóstico con el postest, mues-
tre los resultados esperados en los objetivos planteados 
para la enseñanza y aprendizaje con habilidades lectoras 
literal, inferencial y crítica.

Los niveles de lectura representan las competencias de 
aprendizaje a través de la comprensión lectora; en este 
sentido se hace referencia a estos resultados y otros es-
tudios que mencionan, que se debe destacar el nivel de 
comprensión literal, como nos muestran los resultados de 
investigación de Joressa Wordofa et al. (2025). El efecto 
de la instrucción basada en tareas en la comprensión lec-
tora literal, inferencial, crítica y creativa de los estudiantes 
de inglés como lengua extranjera.

La tabulación de la entrevista aplicada a los docentes de 
EGB elemental de la UE “Eugenio Espejo” la cual se re-
sume en la Tabla 4, es discutida con el estudio de Chalco 
et al. (2024). Donde la tabulación encuentra que el nivel 
crítico presenta mayores dificultades, con un solo porcen-
taje de 44% de respuestas correctas, lo que sugiere que 
los estudiantes requieren mayor desarrollo en habilidades 
de juicio, análisis y evaluación crítica de los textos.

Finalmente, se identifica la dificultad que tienen los parti-
cipantes para inferir el contenido de las lecturas, identifi-
car y relacionar ideas, por lo que hay la necesidad de for-
talecer las habilidades de la lectura para la comprensión, 
como sostienen Martínez Ubillús & Carrión-Barco (2021), 

quienes mencionan que se mantenga un proceso activo 
en la práctica de la lectura para que el lector construya el 
significado a partir del entendimiento de los conceptos. 

CONCLUSIONES

El análisis bibliográfico evidenció de manera consistente 
que el uso de un OVA contribuye significativamente a la 
mejora del proceso educativo. Diversos estudios coinci-
den en que la incorporación de elementos interactivos y 
recursos multimedia no solo incrementa la motivación de 
los estudiantes, sino que también fomenta el aprendizaje 
autónomo, la exploración dinámica de contenidos a tra-
vés de experiencias digitales enriquecidas.

El diagnóstico aplicado a los estudiantes reveló un bajo 
nivel de comprensión lectora. Por lo que concluye que las 
metodologías tradicionales de enseñanza y evaluación 
no han sido eficaces para desarrollar adecuadamente 
esta competencia, afectando la autonomía y el rendi-
miento lector de los estudiantes en las etapas iniciales de 
escolaridad.

El diseño del OVA “Lectura Mágica” permitió fortalecer la 
comprensión lectora en el nivel de EGB elemental y de-
mostró resultados positivos. La mejora en los niveles de 
comprensión lectora, evidenciada a través del análisis del 
postest, confirma su impacto en el aprendizaje de los es-
tudiantes. Asimismo, la percepción docente, medida me-
diante el cuestionario CODA y validada con el coeficiente 
Alfa de Cronbach, respalda la efectividad y pertinencia 
del recurso. Estos hallazgos subrayan la relevancia de in-
tegrar recursos digitales adaptados a las necesidades de 
los estudiantes en el proceso de enseñanza-aprendizaje.

Futuros estudios podrían enfocarse en la adaptación 
del OVA “Lectura Mágica” a distintos niveles de EGB y 
contextos educativos diversos, como entornos urbanos 
y comunidades bilingües. Se recomienda integrar herra-
mientas tecnológicas de aprendizaje para personalizar 
la retroalimentación según el progreso del estudiante. 
Asimismo, sería pertinente evaluar el impacto del recur-
so a mediano y largo plazo en la autonomía lectora. Otra 
línea de investigación valiosa incluye la incorporación de 
estrategias metacognitivas dentro del OVA. Finalmente, 
se plantea la necesidad de capacitar a los docentes en el 
diseño pedagógico y uso didáctico de recursos educati-
vos digitales interactivas.
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