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RESUMEN

El estudio analiza las practicas pedagogicas y el desem-
pefo estudiantil en relacion con la competencia de inda-
gacion para el estudio de la biodiversidad en Ciencias
Naturales, con el propdsito de identificar oportunidades
de mejora en la instituciéon educativa Rogelio Rodriguez
Severiche, ubicada en la zona urbana del municipio de
Sincelejo — Sucre, en Colombia. La investigacion se so-
porta desde una perspectiva mixta, involucrando ele-
mentos cualitativos y cuantitativos, que adopta y emplea
como estrategias metodolégicas la aplicacion de entre-
vistas semiestructuradas a tres docentes de educacion
secundaria y una prueba diagnéstica dirigida a 30 estu-
diantes del grado noveno, para la recoleccion y el anélisis
de los datos se utilizaron técnicas mixtas. Los resultados
evidencian que, si bien las docentes valoran la indaga-
cion y promueven enfoques activos en el aula, persisten
limitaciones en el uso de instrumentos de evaluacion es-
tructurados. En cuanto a la biodiversidad, su enseflanza
se basa principalmente en enfoques tedricos y visuales,
con escasa vinculacion al entorno local. La prueba diag-
nostica reveld que la mayoria de los estudiantes se ubica
en niveles de desempefio medio-bajo y medio-alto, sin
presencia en el nivel alto. Estos resultados evidencian la
necesidad de fortalecer la planificacion didactica, la con-
textualizacion curricular y las estrategias evaluativas, pro-
moviendo una enseflanza mas situada y coherente con la
competencia cientifica de indagacion.
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@@@@ nacional Creative Commons Atribucion-

NoComercial-SinDerivadas 4.0.
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ABSTRACT

This study analyzes pedagogical practices and student
performance in relation to the inquiry competency for the
study of biodiversity in Natural Sciences, with the aim of
identifying opportunities for improvement at the Rogelio
Rodriguez Severiche Educational Institution, located in
the urban area of the municipality of Sincelejo, Sucre,
Colombia. The research is supported by a mixed-methods
perspective, involving qualitative and quantitative ele-
ments, which adopts and employs semi-structured inter-
views with three secondary school teachers and a diag-
nostic test for 30 ninth-grade students as methodological
strategies. Mixed-methods techniques were used for data
collection and analysis. The results show that, although
teachers value inquiry and promote active approaches in
the classroom, limitations persist in the use of structured
assessment instruments. Regarding biodiversity, its tea-
ching is mainly based on theoretical and visual approa-
ches, with little connection to the local environment. The
diagnostic test revealed that the majority of students were
in the medium-low and medium-high performance levels,
with no presence at the high level. These results demons-
trate the need to strengthen didactic planning, curricular
contextualization, and assessment strategies, promoting
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more situated teaching consistent with the scientific in-
quiry competency.

Keywords:

Inquiry Competence, Biodiversity, Secondary Education.

INTRODUCCION

La ensefianza de las Ciencias Naturales en la educacion
secundaria enfrenta el desafio urgente de generar expe-
riencias significativas que articulen el conocimiento cien-
tifico con la comprensién del entorno natural. En este con-
texto, la biodiversidad se constituye como un eje tematico
clave para promover el pensamiento critico, la conciencia
ambiental y la participacion activa del estudiantado. Sin
embargo, diversos estudios advierten que su abordaje
sigue siendo predominantemente tedrico y desvinculado
de la realidad local (Acevedo-Diaz & Garcia-Carmona,
2016), lo que limita el desarrollo de competencias cientifi-
cas fundamentales como la indagacion.

En Colombia, aunque los lineamientos curriculares en
ciencias naturales (MEN, 2018) y los estandares basicos
de competencias promueven el enfoque por competen-
cias, las practicas pedagogicas siguen siendo en mu-
chos casos transmisivas, memoristicas y descontextua-
lizadas (Alvarez et al., 2023). En este sentido, diversas
investigaciones han evidenciado tensiones persistentes
en la enseflanza de la biodiversidad, especialmente en
contextos escolares donde los recursos son limitados y la
conexiéon con el entorno local es escasa. Gémez (2023),
sefala que, aunque existe un reconocimiento creciente
de la biodiversidad como eje articulador de la educacion
ambiental, su abordaje en el aula continda fragmentado y
poco contextualizado, 1o que limita su potencial formati-
vo. Por su parte, Perdomo y Mosquera (2020) destacan la
necesidad de disefar estrategias didacticas innovadoras
que integren salidas de campo, saberes locales y practi-
cas culturales, especialmente en zonas rurales.

En cuanto a la competencia de indagacion, Méndez et al.
(2023) identifican que muchos docentes aun presentan
concepciones parciales sobre su naturaleza, confundién-
dola con el método cientifico tradicional y sin vincularla a
procesos auténticos de construccion de conocimiento. La
competencia de indagacion cientifica comprendida como
la capacidad de formular preguntas investigables, dise-
nar procedimientos, recolectar y analizar datos, y cons-
truir explicaciones basadas en evidencias (Lederman
et al., 2013), constituye un pilar central en la formacion
cientifica escolar. No obstante, su implementacion efecti-
va se enfrenta a multiples barreras, entre ellas, la falta de
formacion docente en metodologias activas, la ausencia
de recursos y laboratorios, y la escasa integracion con

2|

problematicas socioambientales del contexto (Cortés
2021; Zapata & Vlasic, 2023). Estos hallazgos refuerzan la
pertinencia de estudios que analicen cémo se implemen-
ta laindagacion en la ensefnanza de la biodiversidad, par-
ticularmente en instituciones publicas con condiciones
estructurales limitadas, como es el caso de la Institucion
Educativa Rogelio Rodriguez Severiche, ubicada en la
zona urbana del municipio de Sincelejo, en el departa-
mento de Sucre.

Los resultados de este estudio contribuyen al conocimien-
to sobre el desarrollo de la competencia de indagacion en
el contexto de la educacion secundaria, proporcionando
informacion valiosa para la mejora de las practicas peda-
gogicas en la ensefanza de la biodiversidad. Ademas,
los hallazgos permiten generar recomendaciones para
fortalecer la formaciéon docente y promover el uso de me-
todologias activas que potencien el aprendizaje basado
en la exploracion y el descubrimiento. Este trabajo sirve
como punto de partida para futuras investigaciones orien-
tadas a la mejora de la ensefianza de las ciencias natu-
rales y la promocion de una ciudadania ambiental critica
y comprometida con la conservacion de la diversidad
bioldgica.

Frente a este panorama, la presente investigacion tiene
como proposito analizar las practicas pedagogicas vy el
desempeno estudiantil en relacion con la competencia de
indagacion en la ensefianza de la biodiversidad con el fin
de identificar oportunidades de mejora en la institucion
objeto de estudio. Como sefiala Pozo (2006), se requie-
re que se modifiquen las teorias que los docentes tienen
sobre como aprenden los estudiantes para que las prac-
tica pedagogicas sean efectivas. Cuando los estudiantes
son capaces de dar sentido a los fendmenos naturales a
través de modelos tedricos escolares apropiados, el des-
empefio estudiantil en ciencias se potencia (lzquierdo,
2005). Por su parte, Gémez (2023) plantea que la indaga-
cién agrega las visiones socio constructivistas del apren-
dizaje por lo cual los estudiantes llegan al aula con ideas
construidas al margen de la escuela, y el aprendizaje es
un proceso dinamico donde los estudiantes construyen
significados por ellos mismos.

A través de un enfoque cualitativo-interpretativo, se abor-
dan las percepciones docentes, las estrategias de aula'y
los niveles de desempeno de estudiantes de grado nove-
no, a fin de proponer orientaciones que fortalezcan una
ensefanza situada, coherente con las demandas del con-
texto y con la educacion ambiental critica.

MATERIALES Y METODOS

El estudio se soporta desde una perspectiva mixta, invo-
lucrando elementos cualitativos y cuantitativos, referente

EDITORIAL

Vol 21 | No.106 | septiembre-octubre | 2025

Publicacién continua A

e4832 gvamso
U R



CONRADO | Revista pedagogica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 1990-8644

a lo cualitativo es hermenéutica analitica, ya que el investigador no es un observador externo, sino un interlocutor que
dialoga con los textos, discursos y practicas, en un proceso de fusion de horizontes (Gadamer, 1999). Emplea técnicas
de analisis cualitativas (Hernandez Sampieri et al., 2014) y técnicas de analisis cuantitativas como frecuencia media
y porcentaje. Para la recoleccion de la informacion, se aplicd una prueba diagndstica a los estudiantes y entrevistas
semiestructuradas a los docentes (Troncoso & Amaya, 2017). La investigacion estuvo constituida por una muestra de
treinta (30) estudiantes del grado noveno y tres (3) docentes del area de Ciencias Naturales de la Institucion Educativa
publica Rogelio Rodriguez Severiche (I.R.R.S), ubicada en la zona urbana del municipio de Sincelejo - Sucre. La
prueba diagnostica permitié identificar el nivel de desempefio de los estudiantes de grado noveno en la competencia
cientifica indagacion para el estudio de la Biodiversidad, y la entrevista semiestructurada realizada a tres docentes de
la Institucion, los cuales se llamaran informantes claves E1, E2 Y E3, permitio describir las estrategias didacticas utiliza-
das por los docentes para tal fin. El andlisis de la informacion siguio el proceso de teorizacion propuesto por Martinez,
M (2011), este enfoque facilitd la identificacion de estructuras teéricas implicitas en el material recopilado a través de
la triangulacion de la informacion obtenida de la prueba diagndéstica, y las entrevistas semiestructuradas. A partir de la
informacion obtenida por parte de los entrevistados, surgieron categorias y sub categorias emergentes que trazaron el
rumbo de la teorizacion y el proceso de contrastacion sobre los aportes de cada informante clave del estudio.

RESULTADOS-DISCUSION
Desempeiio académico de los estudiantes en la competencia de indagacién para el estudio de la biodiversidad

Para identificar los niveles de desempefio de los estudiantes en la competencia cientifica indagacion para el estudio
de la Biodiversidad, se aplicd una prueba diagnéstica. Esta prueba, estaba constituida de 10 preguntas de seleccion
multiple, que fueron previamente validadas por 3 expertos. Se utilizd una rdbrica de evaluacion para clasificar las res-
puestas en cuatro niveles de desempefio: bajo (1- 2 puntos promedio), medio-bajo (2,1- 2,9 puntos promedio), medio-
alto (8 — 3.5 puntos promedio) y alto (3,6- 4 puntos promedio).

El andlisis de la distribucion de los estudiantes en cada nivel de desempefio para identificar patrones y tendencias
se relaciona en la tabla 1, donde se evidencia que los niveles de desempefo predominantes en los que se ubican los
estudiantes son los niveles medio-bajo y medio-alto.

Tabla 1. Distribucion de estudiantes en los niveles de desempefio

Nivel de desempefo Numero de estudiantes
Bajo 3
Medio-Bajo 13
Medio-Alto 14
Alto 0

Fuente: Elaboracion de autores

Por su parte, en la figura 1 se reflejan los porcentajes de los estudiantes por nivel de desempefio.

Fig. 1. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio

Porcentaje de estudiantes por nivel de
desemperio

mEsjo
Medicbdo

W rasdic-aito

Fuente: Elaboracion de autores

Es importante ratificar que ninguno de los estudiantes logré demostrar un desempefio alto en la competencia indaga-
cion, mientras que el 10% de ellos se encuentran en el nivel bajo, lo que evidencia que el grupo presenta falencias que
se deben subsanar para lograr un desarrollo de la competencia indagacion en todos los estudiantes. Estos resultados
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obtenidos son coherentes con los hallazgos reportados por Rojas (2018), quien encontro, en el pre-test realizado a
estudiantes de noveno grado de una institucion educativa de Peru, que el 44% de los estudiantes se encontraban en el
nivel moderadamente adecuado, el 20% en el nivel poco adecuado, el 36% en el nivel inadecuado y ningun estudiante
se ubico en los niveles adecuado o muy adecuado de la competencia indagar. Este pre-test fue utilizado para evaluar
la competencia de indagacion. También concuerdan con los hallazgos de Ferrés et al. (2015) sobre instrumentos de
evaluacion e identificacion de dificultades en trabajos de indagacion, donde concluyen que los estudiantes al terminar
su bachillerato se ubican en los niveles méas basicos de indagacion cientifica.

Por otra parte, a continuacion, en la Figura 2, se muestra la puntuacion promedio de cada pregunta.

Fig. 2. Puntuacion promedio en cada pregunta
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Fuente: Elaboracion de autores

La presente investigacion identifico las preguntas 2 y 4 como los items que donde los estudiantes presentaron ma-
yores dificultades. Estas dificultades se vieron reflejadas como en ambos items se dirigian a la interpretacion grafica,
mostrando limitaciones para extraer informacion precisa de ellas, habilidad esencial en la competencia de indagacion.

Los estudiantes evidenciaron una comprension superficial de la biodiversidad, por lo cual la asociaron Unicamente
con la cantidad de individuos, sin considerar la importancia de una distribucién equilibrada de las especies. Ademas,
presentaron dificultades en el andlisis de datos, reflejando dificultades para procesar informacion tabular y extraer
conclusiones vélidas basadas en los numeros presentados. Estas deficiencias evidencian la necesidad de fortalecer la
comprension integral del concepto de biodiversidad, las habilidades de anédlisis de datos cuantitativos y la interpreta-
cién de informacion. Lo que pone de manifiesto la necesidad de abordar estrategias didacticas que les permitan a los
estudiantes formarse en estas habilidades o destrezas en la que, en términos generales, muestran falencias notorias.

Las preguntas en las cuales los estudiantes demostraron un mayor nivel de desempefio fueron en las preguntas 5y
9. La primera evaluaba la capacidad que tiene el estudiante de disefar experimentos, que permitan dar respuesta a
una pregunta de investigacion, lo que coincide con lo analizado por Sanmarti et al. (2012), cuando afirman que los
estudiantes presentan mayores dificultades para generar preguntas de investigacion, que para disefiar experimentos
que les permitan dar respuesta a dichas preguntas.

Por su parte, la pregunta 9 busca medir la habilidad de plantear hipétesis de investigacion. Sin embargo, para Ferrés et
al. (2015), las dificultades que presentan los estudiantes para el desarrollo de la competencia indagacion, inician des-
de el planteamiento del problema y aumentan en la formulacién de hipétesis y posteriormente siguen incrementandose
en los procesos siguientes, lo cual no se refleja en los resultados de la prueba diagndstica de la presente investiga-
cion. Esta habilidad requiere que los estudiantes sean capaces de identificar problemas y plantear hipétesis que sean
cientificamente demostrables (Osborne, 2010), Por lo que estos resultados sugieren la importancia de implementar
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estrategias pedagogicas encaminadas a favorecer el fortalecimiento de estas habilidades en los estudiantes para que
logren alcanzar el nivel alto.

El andlisis de los resultados, permite identificar patrones cualitativos en el desarrollo de la competencia indagacion,
como el potencial de desarrollo, ya que la concentracion en niveles medios sugiere una oportunidad para el desarrollo
y fortalecimiento de esta competencia. De igual forma pone de manifiesto que existen brechas de aprendizaje entre
los estudiantes que requieren intervencion pedagogica y didactica especifica que permitan que todos los estudiantes
puedan avanzar en el desarrollo de la competencia indagacion. Esto es importante debido a los aportes que propor-
ciona el desarrollo de la competencia indagacion representa un elemento fundamental en la formacion de los estu-
diantes. Caldera et al. (2021) en su publicacion “Aproximacion al estado del arte de la competencia indagacion en el
aprendizaje de las ciencias naturales”, concluyen que la indagacion favorece el desarrollo de otras habilidades como
el pensamiento critico y otras competencias cientificas, formando asi, estudiantes analiticos y reflexivos, capaces de
intervenir y solucionar situaciones de su entorno.

Para analizar las estrategias didacticas empleadas por los docentes para mejorar el desempefio en la competencia
de indagacion para el estudio de la biodiversidad en estudiantes de noveno grado se realizé la entrevista semiestruc-
turada a tres (3) informantes claves E1, E2 Y E3 del area de Ciencias Naturales, de la cual emergen dos categorias:
Competencia de Indagacion en la Ensefianza y Ensefianza de la Biodiversidad.

« Entrevista Numero 1
- Categoria: Competencia de Indagacion en la Ensefianza

- Subcategoria: Estrategias Didacticas y evaluacion de la competencia indagacion

Con base a lo planteado en la entrevista por la informante clave 1, en adelante (E1), La ensefianza de la competencia
de indagacion cientifica en el aula de biologia presenta un enfoque activo basado en el planteamiento de problemas
y la exploracion cientifica. La informante clave 1 reconoce la importancia de que los estudiantes formulen hipdtesis,
disefien experimentos y realicen analisis de resultados, lo que fortalece su pensamiento critico, ella considera que los
estudiantes construyen y fortalecen sus conocimientos cuando participan en experiencias practicas.

La evaluacion es vista por la docente desde un enfoque formativo y sumativa, integrando la observacion constante
con instrumentos tradicionales. Ella le da importancia a evaluar si lo que aprenden los estudiantes es Util y si pueden
hacer uso de ese conocimiento en contextos reales, lo cual tiene coherencia con la indagacion cientifica. No obstante,
su método de evaluacion se centra en la observacion y la revision de productos, sin incluir herramientas como ruabricas
detalladas o estrategias de coevaluacion. Este aspecto revela una oportunidad de mejora, ya que una evaluacion mas
estructurada podria permitir una valoracion mas objetiva del progreso de los estudiantes.

Categoria: Ensefianza de la Biodiversidad

Subcategorias:
1. Enfoque tedrico predominante.
2. Ausencia de conexion con el contexto local.

Sobre la ensefianza de la biodiversidad la informante clave 1 (E1), manifiesta que ha estado restringida a aspectos
tedricos, sin una integracion directa con el contexto local. Aunque el uso de claves taxonémicas y consultas sobre
biodiversidad colombiana aporta conocimientos fundamentales, la falta de investigacion aplicada limita la conexion de
los estudiantes con su entorno natural. Segun Dewey (1938), el aprendizaje se potencia cuando el estudiante explora
su realidad y participa activamente en la construccion del conocimiento, lo que sugiere que incorporar estudios de
biodiversidad en el entorno inmediato podria enriquecer la ensefianza.

Partiendo de lo anterior, se presenta a continuacion en la figura 3, la estructura que contempla la interrelacion sistémica
existente entre las categorias y subcategorias emergentes producto del discurso y vivencia del informante clave 1.
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Fig. 3. Grafico de categorias y subcategorias emergentes- informante clave 1.
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e T TR
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contexto local

Graficacion de categorias y subcategorias emergentes — Informante clave 1. Fuente: Elaboracion
propia (2025)

Fuente: Elaboracion propia

A partir de la informacion obtenida por parte de la entrevistada, donde surgieron categorias y sub categorias emergen-
tes que trazaron el rumbo de la teorizacion, se presenta a continuacion el proceso de contrastacion sobre los aportes
de la informante clave del estudio.

»  Contrastacion

« Referente a la competencia de indagacion, la docente evidencia un conocimiento conceptual solido y sus estrate-
gias pedagogicas estan encaminadas con el desarrollo de habilidades cientificas. Sin embargo, hay contradiccion
entre su discurso y las practicas evaluativas que implementa.

» La docente resalta la importancia de desarrollar en los estudiantes la competencia indagacion, pero continua
con en el uso de métodos de evaluacion tradicionales (examenes escritos), 1o cual no refleja ni fortalece dichas
habilidades.

« Lainformante clave en la ensefianza de la biodiversidad, reconoce la importancia del contexto local como elemento
primordial para que los estudiantes logren comprender la biodiversidad, pero no usa esto en sus practicas pedago-
gicas. En sus clases predomina lo tedrico lo cual limita las oportunidades de conectar los contenidos con el entorno
de los estudiantes.

Seguidamente se presenta el mismo ejercicio a la luz de la vivencia del experto o informante clave 2.

Entrevista Numero 2
Categoria: Competencia de Indagacion en la Ensefianza

Subcategorias:
1. Estrategias Didacticas
2. Evaluacion de la Competencia Indagacion

Segun el Informante Clave Numero 2 (E2), la formaciéon de la competencia de indagacion en los estudiantes de bio-
logia es promovida a través de consultas en diversas fuentes que abordan problematicas locales. Este enfoque per-
mite que los estudiantes relacionen el conocimiento cientifico con su entorno, potenciando la capacidad de anélisis y
resolucion de problemas. La evaluacion de esta competencia se basa en la socializacion de los hallazgos, donde se
valoran elementos como la coherencia en la informacion y el respeto en el debate.

Sin embargo, la ausencia de instrumentos estructurados de evaluacion, como rubricas o seguimiento de procesos
de indagacion, podria limitar la identificacion precisa del nivel de desarrollo de esta competencia en los estudiantes.
Incorporar elementos de coevaluacion y autoevaluacion junto con parametros definidos permitiria una valoracion mas
detallada y una retroalimentacion efectiva del aprendizaje.

- Categoria: Ensefianza de la Biodiversidad
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Subcategorias:

—_

Exploracién de Entornos Cercanos

n

Materiales Visuales y Manipulativos
3. Andlisis de Problematicas Ambientales

Desde la practica educativa del informante clave E2, La ensefianza de la biodiversidad en el aula se desarrolla me-
diante estrategias exploratorias y visuales, como la observacion del patio escolar, el uso de videos educativos y la
construccion de maquetas. Estos recursos permiten que los estudiantes comprendan conceptos de biomas y ecosis-
temas de manera gréfica e interactiva.

A pesar de estos esfuerzos, la ausencia de proyectos de investigacion sobre biodiversidad a nivel local representa
una oportunidad de mejora. Segun Dewey (1938), la construccion del conocimiento debe estar ligada a la realidad
del estudiante. Esto sugiere que la ensefianza de la biodiversidad podria fortalecerse incorporando actividades de
campo, estudios de especies locales o estrategias de conservacion ambiental, que permitan a los estudiantes aplicar
el aprendizaje en su comunidad.

En la figura 4 se presenta la graficacion de categorias y subcategorias emergentes- informante clave 2

Fig. 4. Esquema de categorias y subcategorias emergentes- informante clave 2
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Andlisis de clave2
problematicas
ambientales

Fuente: Elaboracion propia

« Contrastacion

La informante clave E2 presenta elementos del constructivismo social, en el cual aprendizaje de los estudiantes se
construye por la interaccién y socializacion del conocimiento. En este enfoque los estudiantes son activos y construyen
mediante la colaboracion y el intercambio de ideas entres sus compafieros y docente. No obstante, la informante utiliza
las consultas bibliograficas como estrategia principal de indagacion, por lo cual el desarrollo de habilidades criticas y
creativas de los estudiantes pueden verse delimitada, por lo cual es necesario una transformacion en los en los méto-
dos de ensefnanza de la docente para fomentar un aprendizaje dindmico y participativo.

Seguidamente se presenta el mismo ejercicio de teorizacion a la luz de la vivencia del experto o informante clave 3.

* Entrevista NUmero 3
Categoria: Competencia de Indagacion en la Ensefianza

Subcategorias:

—_

Planteamiento de preguntas

n

Disefio de experimentos
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Desde la perspectiva del informante clave 3 (E3), la docente promueve una ensefianza activa y reflexiva, basada en la
formulacion de preguntas cientificas y la experimentacion. Este enfoque potencia la autonomia de los estudiantes per-
mitiéndoles estructurar investigaciones propias y desarrollar habilidades de analisis critico y argumentacion cientifica.

Ademas, su alineacion con metodologias inclusivas (DUA y STEM) refleja un compromiso con la equidad en el apren-
dizaje asegurando que todos los estudiantes independientemente de sus capacidades participen activamente.

No obstante, el proceso de evaluacion de la competencia de indagacion podria beneficiarse de un mayor énfasis en la
triangulacion de instrumentos. Aunque las rubricas de desempefio, los portafolios y la observacion representan avan-
ces hacia una evaluacion formativa, la integracion de coevaluaciones y andlisis comparativos de datos fortaleceria el
seguimiento del progreso en habilidades cientificas. Como sefiala Bruner (1996), el aprendizaje debe promoverse a
través de procesos reflexivos y andlisis estructurados, lo que indica que un ajuste metodoldgico en la evaluacion con-
tribuiria a una mejor consolidacién del conocimiento cientifico.

- Categoria: Ensefianza de la Biodiversidad

Subcategorias:

1. Uso del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y planteamiento de retos o problemas.
2. Investigacion y exploracion.

Para el informante clave E3, La ensefianza de la biodiversidad en el aula se estructura bajo un enfoque de Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP), permitiendo que los estudiantes desarrollen habilidades de investigacion y exploracion
activa. A través de preguntas retadoras, la docente fomenta que los estudiantes identifiquen y analicen fendémenos
biolégicos, vinculandolos con su contexto real. Este enfoque se complementa con la creacion de productos finales,
que sirven como evidencia del aprendizaje y fortalecen la capacidad argumentativa de los estudiantes.

Sin embargo, el potencial del ABP podria maximizarse mediante una mayor vinculacion con el entorno comunitario.
En lugar de limitarse a la exploracion en el aula, el ABP podria enriquecerse con salidas de campo, participacion en
proyectos de conservacion y colaboraciones con organizaciones ambientales, permitiendo que los estudiantes apli-
quen el conocimiento de biodiversidad en situaciones reales. En la figura 5 se muestra el esquema de categorias y
subcategorias emergentes- informante clave 3:

Fig. 5. Esquema de categorias y subcategorias emergentes- informante clave 3
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Planteamiento de retos
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para la Biodiversidod Investigacion y
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Graficacion de categorias y subcategorias emergentes — Informante clave 3 Fuente: Elaboracion

propia (2025)

Fuente: Elaboracion propia

» Contrastacion

La informante evidencia coherencia entre el discurso pedagoégico y su practica, donde las tres categorias principales
que emergen son competencia de indagacion, ensefianza de biodiversidad y ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos),
las cuales estan conectadas y refuerzan su metodologia. Ademas, la profesora se esfuerza por incluir a todos los
estudiantes, basandose en el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), y la integracion STEM; a lo largo de todas
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las respuestas se evidencia coherencia entre lo que dice
y lo que aplica en el aula de clases con sus estudiantes.
Las estrategias propuestas se adaptan a las necesidades
de la institucion educativa Rogelio Rodriguez Severiche,
teniendo en cuenta las caracteristicas y necesidades de
los estudiantes, y abordando temas relevantes para la so-
ciedad y el medio ambiente, como la biodiversidad, con-
servacion y formacion ciudadana.

A continuacion se resume la triangulacion Intra-categorial:

« Categoria:

ensefanza
Los tres informantes claves reconocen y promueven la
competencia de indagacion como un elemento importan-
te en la ensefianza de las ciencias naturales, utilizando en
sus practicas pedagogicas la formulacion de preguntas
y el andlisis de datos como estrategia didactica. Sin em-
bargo, cada informante los realiza de manera diferente:
la informante E1 se centra en el disefio de experimentos
y analizar datos de manera ordenada, la informante E2
enfoca su ensefianza hacia consultas contextualizadas
sobre problematicas del entorno local, y la informante E3
usa enfoques STEM y DUA con una mayor estructuracion
metodoldgica. Estas diferencias causan tensiones debido
a que cada docente depende de su iniciativa individual,
ya que no hay un respaldo institucional en el plan de es-
tudios, y también porque la forma en que cada docente
organiza las investigaciones es diferente.

Competencia de indagacion en la

« Categoria: Ensefianza de la biodiversidad

En el andlisis realizado sobre las metodologias de ense-
flanza de la biodiversidad, se identificaron varias ideas
comunes entre los diferentes enfoques. Primero, existe un
reconocimiento unanime de las informantes claves sobre
la importancia de contextualizar el aprendizaje de la bio-
diversidad con el entorno local, para que los estudiantes
puedan conectar de manera significativa los contenidos.
A veces, es dificil la conexién teoria-practica, por lo cual
se hace necesario fortalecer el trabajo de campo para
enriquecer la experiencia educativa.

También se evidenciaron divergencias en las estrategias
que cada informante emplea. La informante clave E1
opta por un enfoque tradicional mediante el uso de cla-
ves taxondmicas y consultas tedricas, la informante E2
prefiere que los estudiantes exploren entornos, videos
educativos y la construccion de maquetas. Por otro lado,
la informante E3 usa el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) como metodologia para la ensefianza de la bio-
diversidad. Estas diferencias generan tensiones, entre
las que ensefian el enfoque tedrico y el experiencial en
la ensefianza. Ademas, es muy dificil para implementar

estrategias contextualizadas y la ausencia de programas
institucionales de conservacion ambiental.

CONCLUSIONES

La brecha entre las intenciones pedagdgicas declaradas
por las docentes y los resultados diagnosticos de los es-
tudiantes evidencia la necesidad de fortalecer la planifi-
cacion didactica, la contextualizacion curricular y la eva-
luacion estructurada. Asimismo, el desarrollo profesional
docente en estrategias de indagacion y ensefianza situa-
da de la biodiversidad emerge como una accion clave
para potenciar los aprendizajes en ciencias naturales.

El hecho de que ningun estudiante presente un desempe-
Ao alto en el desarrollo de la competencia indagacion, su-
giere que, si bien existen avances en la comprension de
procesos cientificos, adn se requieren intervenciones pe-
dagogicas mas rigurosas para lograr niveles avanzados
de andlisis, argumentacion y aplicacion del conocimiento.

La ensefanza de la biodiversidad se aborda desde un
enfoque tedrico y visual, limitando la integracién de ex-
periencias de campo o indagaciones centradas en la
biodiversidad de la region. Esto obstaculiza el desarrollo
de una conciencia ecoldgica y la apropiacion significativa
del conocimiento por parte de los estudiantes.
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