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RESUMEN:

Este documento académico describe la investigacion
realizada sobre la motivacién que demuestran los estu-
diantes de primer afo de bachillerato hacia el aprendiza-
je de las matematicas en el caso de la Unidad Educativa
José Maria Velasco Ibarra durante el periodo académico
2024-2025. El bajo rendimiento de los estudiantes en esta
materia a menudo se atribuye a una falta de motivacion
que esta influenciada por varios factores como los modos
tradicionales de ensefianza, la ansiedad matematica, las
percepciones negativas de las asignaturas y el contenido
carente de aplicabilidad en el mundo real. Este tipo de
estudio puede situarse dentro del paradigma cuantitativo
con un disefio no experimental, descriptivo correlacional
transversal. Se administraron encuestas estructuradas a
una muestra de 102 estudiantes, de los cuales 81 con-
formaron la muestra. Los resultados de esta investigacion
comprenderan los nexos que se establecen en la motiva-
cién y el aprendizaje para convertirse en un aprendizaje
donde se integran estrategias y herramientas pedagogi-
cas innovadoras como GeoGebra que son utilizadas en la
clase, procesos de participacion que fomentan el apren-
dizaje activo y mantienen un nivel equilibrado de rendi-
miento académico sostenido en el contexto educativo. Se
concluye que la motivacion, tanto intrinseca como extrin-
seca, es el principal impulsor para crear experiencias de
aprendizaje significativas en matematicas.
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ABSTRACT:

This academic paper describes the research conducted
on the motivation demonstrated by first year high school
students towards learning mathematics in the case of
the José Maria Velasco Ibarra Educational Unit during
the 2024-2025 academic period. The low performance
of students in this subject is often attributed to a lack of
motivation that is influenced by several factors such as
traditional modes of teaching, mathematical anxiety, ne-
gative perceptions of the subjects, and content lacking
applicability in the real world. This type of study can be
placed within the quantitative paradigm with a non-expe-
rimental, descriptive cross-sectional correlational design.
Structured surveys were administered to a sample of 102
students, of which 81 made up the sample. The results
of this research will understand the links that are esta-
blished in motivation and learning to become a learning
where innovative pedagogical strategies and tools such
as GeoGebra are integrated and used in the classroom,
participation processes that promote active learning and
maintain a balanced level of academic performance sus-
tained in the educational context. It is concluded that mo-
tivation, both intrinsic and extrinsic, is the main driver for
creating meaningful learning experiences in mathematics.
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INTRODUCCION

Las matematicas se ensefian y aprenden dentro del mar-
co educativo del pals, dado su papel critico en permitir a
los estudiantes adquirir habilidades I6gicas, analiticas y
de resolucion de problemas. Sin embargo, en el pasado
reciente, el rendimiento académico dentro de esta region
ha experimentado un preocupante declive, mas aun en
las etapas emergentes de la educacion secundaria. Esto
se atribuye en gran medida a razones emocionales y de
otra indole motivacionales que estan relacionadas con el
compromiso del estudiante con la materia. Con esto en
mente, esta investigacion tiene como objetivo analizar
los niveles de motivacion y los factores impulsores que
influyen en el aprendizaje de matematicas entre los estu-
diantes de primer afio de la ‘Unidad Educativa José Maria
Velasco Ibarra’ durante el afno académico 2024-2025.

Este estudio comienza con la evaluacion de que la moti-
vacion, vista como el conjunto de procesos que activan,
dirigen y sostienen comportamientos hacia un obijetivo,
es un componente de los elementos de aprendizaje del
marco de aprendizaje. Dentro de este marco, el analisis
intenta explicar factores intrinsecos y extrinsecos, como
el interés personal y la satisfacciéon con el logro de me-
tas o los sistemas de reconocimiento y calificaciones,
para explicar por qué los estudiantes se involucran o
no en el aprendizaje de matematicas. Con este fin, por
un lado, se emplearon teorias ampliamente reconoci-
das como la Autoeficacia de Bandura y la Teoria de la
Autodeterminacion de (Ryan & Deci, 2020) lo que permite
entender como las creencias sobre las capacidades per-
sonales, la autonomia y los contextos sociales influyen en
el rendimiento académico.

El enfoque de la investigacion fue de tipo cuantitativo
descriptivo correlacional no experimental. A través de tres
clases paralelas se obtuvieron 102 estudiantes, de los
cuales se encuestaron 81 mediante encuestas estructu-
radas. En este caso, la recogida de datos tenia como foco
establecer la relacion entre dos 0 més variables, en este
fundamento se establece nivel de motivacion con respec-
to a la materia de matematicas, donde la motivacion se
intenta medir considerando la participacion, esfuerzo, y
los diferentes niveles de percepcion sobre el valor, la utili-
dad, y el uso del conocimiento con una escala Likert. Este
enfoque del modelo de motivacion facilita la observacion
objetiva de las correlaciones entre las variables en consi-
deracion y la evaluacion de las intervenciones educativas
que se propongan.

Entre las estrategias pedagoégicas consideradas, se pres-
ta especial atencion a la gamificacion, el aprendizaje ba-
sado en problemas (ABP), la aplicacion de GeoGebra,

asi como otros métodos activos que fomentan una mayor
participacion del aprendiz. Estas estrategias se enmar-
can dentro de los paradigmas de aprendizaje experien-
cial y colaborativo, que han demostrado tener un impacto
positivo en las actitudes hacia el estudio de las matema-
ticas. Asimismo, se consideraron aspectos legales, bus-
cando reforzar el derecho inclusivo a una educacion de
calidad adaptada a las necesidades de los estudiantes,
tal como lo establece la Constitucion y la Ley Orgéanica de
Educacion Intercultural del Ecuador.

Este estudio resulta relevante, tanto desde un enfoque
académico como desde uno social, porque permite evi-
denciar los problemas que tienen los adolescentes en
los entornos escolares marcados, muchas veces, por la
tradicionalidad, la alta ansiedad matematica, y una baja
autoestima académica. La motivacion distanciandose de
la tradicional restriccion didactica como marco referen-
cial, se transforma en un indicador y medida fundamental
del rendimiento, del mismo modo que permite replantear
las practicas pedagdgicas en una perspectiva mas hu-
manista centrada en el desarrollo integral del alumno.
Schukajlow et al. (2023)

Esta investigacion busca contribuir con docentes y autori-
dades educativas, asi como con otros componentes de la
escuela sistematica al proporcionar constancias, motiva-
ciony el aprendizaje para la materia de matematicas. Con
los resultados, se espera elaborar estimulantes, acciones
correctivas que mejoren el interés, la participacion y los
logros crediticios en esta area, que es vital para el progre-
so educacional del pais.

MATERIALES Y METODOS

El presente estudio se ubica dentro del paradigma cuan-
titativo, que considera la recoleccion y andlisis de datos
estadisticos enfocado en la descripcién de un fenédmeno
y en establecer relaciones entre sus variables. Este en-
foque intenta obtener andlisis de mayor automatizacion,
asegurando objetividad y replicabilidad de los resultados,
lo que, a la vez, incrementa el nivel de generalizacion a un
mayor nimero de poblaciones.

En el contexto educativo, existe un marco cuantitativo que,
como se cita en (Rojas, 2002), se sostiene en principios
histéricos v filoséficos que sobre todo centran su atencion
en la medicién y contabilizacion de todo en términos esta-
disticos para tener una interpretacion de la realidad edu-
cativa. Para los objetivos de esta investigacion, se justifica
el uso del paradigma cuantitativo para determinar cémo
distintos factores suscitan motivacion en los estudiantes
hacia el aprendizaje de matematicas en empleando en-
cuestas estandarizadas y analisis estadisticos disefiados
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especificamente para encontrar relaciones significativas
entre las variables consideradas.

La investigacion de “La motivacion de los estudiantes
en el aprendizaje de la matematica en el primer afio de
bachillerato de la unidad educativa José Maria Velasco
Ibarra” se desarrolla dentro de un marco de tipo cuanti-
tativo. Este tipo de enfoque resulta relevante para cubrir
las dimensiones del aprendizaje en términos de la conjun-
cion de datos numéricos como: encuestas y evaluacion
estandarizada; asi como también las vivencias subjetivas
gue los estudiantes tienen acerca de la motivacion. Como
él indica, emplear un enfoque cuantitativo en la educa-
cion como en (Creswell, 2014) aumenta la comprension
del fendbmeno educativo y fomenta la triangulacion de da-
tos, 10 que es una motivacion para aprender.

Este razonamiento, palabra por palabra, se sustenta en
la interactividad y dinamismo de la vida educativa en la
cual se va a aplicar la motivacion. Con esta metodologia,
se tiene la posibilidad de medir el efecto de la motivacion
publicamente, al mismo tiempo que se aprecia el lugar
en el que dicha metodologia transforma la experiencia de
aprendizaje y de ensefianza en el salén de clase.

El objetivo del estudio es correlacional descriptivo, es de-
cir, dentro del marco de los factores motivadores, busca
analizar y describir como la motivacion impacta el apren-
dizaje de matematicas en estudiantes de primer afio de
secundaria. Este tipo de estudio resulta Util para abordar
la motivacion de los alumnos (variable independiente) y
su desempefio en matematicas (variable dependiente).

De manera complementaria, el disefio correlacional fa-
cilitara identificar interconexiones significativas entre los
factores analizados, permitiendo evaluar la eficacia de la
motivacion como herramienta de intervencion didactica
en este entorno educativo especifico. La incorporacion
de recursos tecnolégicos en el proceso de ensefianza, de
acuerdo con Silva et al. (2023), genera un incremento me-
dible en el compromiso académico que puede cuantifi-
carse comparando el rendimiento estudiantil antes y des-
pués de su implementacion. Estos resultados, analizados
en conjunto con otros indicadores pedagoégicos, ofrecen
no solo datos cuantificables sobre la evolucion del apren-
dizaje, sino también fundamentos empiricos para dirigir
futuras asignaciones de recursos hacia estrategias edu-
cativas de demostrada efectividad (Silva et al., 2023).

La modalidad de investigacion transversal se enfoca en
la recoleccion de datos a partir de un solo momento en el
tiempo. Esto hace que el estudio en cuestion no requiera
un analisis mas detallado y complejo que el longitudinal.
En el caso de este estudio “Motivacion de los Estudiantes
en El Aprendizaje de La Matematica” esta modalidad

levemente resulta pertinente porque busca evaluar el
aprendizaje del estudiante en relacion a la motivacion du-
rante el afo escolar 2024-2025.

Al analizar la situacién como un retrato, es posible deter-
minar el grado de interés y motivacion que los estudian-
tes poseen hacia las matematicas antes de y después
de la implementacion de las estrategias de motivacion
(Creswell, 2014). Esto permitird tener una perspectiva
clara de cémo la motivacion en este caso, el deseo de
aprender activamente influye en el aprendizaje de los
alumnos vy, por ende, tomar decisiones apropiadas para
futuras intervenciones pedagogicas.

Ademas, la justificacion para optar por un disefio trans-
versal se basa en la necesidad de obtener datos que
correspondan a una realidad educativa particular de un
contexto. Esto es especialmente relevante al estudiar los
impactos inmediatos de las estrategias motivacionales en
el compromiso de los estudiantes en el aprendizaje de las
matematicas.

Los disefios metodoldégicos de corte transversal, segun
destacan Hernandez et al. (2018), ofrecen un marco
apropiado para examinar las dindmicas educativas en un
contexto temporal delimitado, brindando una compren-
sion integral de los factores que inciden en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Este enfoque permite establecer
correlaciones significativas entre variables pedagogicas,
generando insumos valiosos para la reconceptualizacion
de précticas instruccionales y el refinamiento de meto-
dologias educativas. La aplicacion de estimulos motiva-
cionales en un ciclo académico concreto, seguida de su
evaluacion mediante esta perspectiva de investigacion,
provee de sustentos factuales para la reorientacion de
estrategias docentes y la distribucion eficiente de los re-
cursos educativos.

El estudio para el proyecto “Motivacion de los estudiantes
en el aprendizaje de la matematica en el primer afio de
bachillerato de la unidad educativa José Maria Velasco
Ibarra” se ha clasificado como no experimental. Este en-
foque es apropiado porque se intenta estudiar e interpre-
tar la relacion existente entre la motivacion, en este caso
la variable independiente, y el aprendizaje de la matema-
tica, que serfa la variable dependiente, sin manipulacion
de las variables en un control.

Ademas, este tipo de estudio ayuda a identificar patrones
y correlaciones entre variables que, a su vez, facilitan la
formulacién de teorias sobre el impacto que la motivacion
tiene en el aprendizaje. Debido a que no requiere la asig-
nacion aleatoria de participantes a grupos experimenta-
les, este estudio puede realizarse en un entorno educati-
vo real, 1o que ofrece resultados que son mas relevantes
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para los contextos cotidianos del aula (Creswell, 2014).
Esta investigacion se centrard en medir el interés y la mo-
tivacion hacia el aprendizaje, ya que proporcionan una
evaluacion del impacto que estas estrategias pueden
tener en la adquisicion de resultados de aprendizaje en
Mateméticas.

El disefio de investigacion se enfoca en un tipo no ex-
perimental, descriptivo y correlacional. En este caso es
posible estudiar la relacion motivacional que poseen los
estudiantes (variable independiente) y el aprendizaje de
la matematica (variable dependiente).

De acuerdo con Rodriguez et al. (2022), la investigacion
no experimental facilita la observaciéon de procesos edu-
cativos en entornos naturales, manteniendo intactas las
dinamicas propias del contexto aulico. Este enfoque re-
sulta fundamental para comprender las transformaciones
en el aprendizaje antes y después de intervenciones mo-
tivacionales, proporcionando claridad sobre el impacto
de la motivacion en la participacion activa y los resultados
académicos en el area matematica.

El disefio de investigacion que se utilizara es de tipo
cuantitativo, utilizando encuestas estructuradas como el
método principal. Los datos seréan recolectados a la mi-
tad del afio y al final del afio con el objetivo de evaluar
la motivacion y el rendimiento escolar en matematica en
particular. El empleo de tales técnicas permitira encontrar
tendencias y relaciones entre la motivacion (variable in-
dependiente) y el aprendizaje de la matematica (variable
dependiente). A través de esta técnica de investigacion
se pretende validar Objetivamente la realidad educativa
que se busca comprender, posibilitando la formulacion
de propuestas pedagoégicas mas efectivas para el futuro.

Para el caso particular de esta investigacion, el universo
esta constituido por 297 estudiantes del Primer Afio de
Bachillerato en la Unidad Educativa José Maria Velasco
Ibarra, ubicada en el cantén EI Empalme, provincia de
Guayas, durante el aflo académico 2024-2025. Se incluye
a todos los alumnos de las secciones A, By C.

Dentro del alcance de este estudio enfocado en la motiva-
cién de los estudiantes hacia el aprendizaje de matema-
ticas, se selecciond una poblacién muestral de 102 estu-
diantes de tres secciones de Primer Afio de Bachillerato.
Este muestreo se realizé por conveniencia y después de
la aprobacion institucional previa para usar los instrumen-
tos de recoleccion de datos.

Dado que evaluar toda la poblaciéon de estudio resulta
ser, en algunos casos, complejo, se ha calculado una

muestra representativa por medio de la aplicacion de la
férmula estadistica para poblaciones finitas.

n=m/[(e?) (m-1)+1]
Donde:

* n:tamafo de la muestra
+ m: tamarfo de la poblacion (102)

+ % error muestral permitido al cuadrado (0.05° =
0.0025)

Sustituyendo valores:

n=102/[(0.0025) (101) + 1] = 102/ 1.2525 = 81.44 =~ 81
estudiantes

Como siguiente paso, la muestra se distribuyo entre sec-
ciones utilizando el método de muestreo estratificado
proporcional con la férmula f = n/m, donde f = 81/102 =
0.79. Luego, el resultado se multiplicé por el niumero to-
tal de estudiantes en cada seccién con el fin de obtener
del paralelo “A” que son 35 estudiantes (0.79*35 =27.65)
una muestra de 28; paralelo “B” 26 estudiantes (0.79*26
=20.54) una muestra de 20; paralelo “C” 41 estudiantes
(0.79*41 =32.39) una muestra de 32.

Este procedimiento asegura que la muestra sea repre-
sentativa y proporcionalmente precisa en relacion con la
poblacion bajo estudio, proporcionando asi informacion
precisa y confiable sobre la motivacion hacia el aprendi-
zaje de las matematicas en esta unidad educativa.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de la

informacion.
Esta investigacion se llevd a cabo de dos maneras:

Encuestas: Durante la fase de recoleccion de datos, se
aplicd un instrumento de encuesta validado a una mues-
tra representativa de la poblacion estudiantil. Como de-
muestran Granada et al. (2021) en el contexto de la edu-
cacion matematica, esta técnica de investigacion permite
sistematizar la obtenciéon de informacion sobre las per-
cepciones, disposiciones actitudinales y los niveles de
motivacion que los educandos presentan hacia el apren-
dizaje de contenidos matematicos, proporcionando datos
cuantificables para el analisis estadistico.

Los instrumentos especificos utilizados fueron:

Cuestionario de Motivaciéon de Actividades Académicas:
Para establecer el grado de compromiso motivacional de
los estudiantes hacia las matematicas, fue necesario de-
sarrollar un cuestionario que contenga items que evalien
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su interés por la materia, su utilidad y su autoeficacia en
la resolucion de problemas matemaéticos.

Formato del instrumento de recoleccion de datos.

En el caso de la Unidad Educativa José Maria Velasco
Ibarra, se decidié utilizar un cuestionario estructurado
que recopila datos de los estudiantes de primer afio de
bachillerato.

En este caso, se ha dispuesto como objetivo determinar
el nivel de motivacién que muestran los estudiantes ha-
cia el aprendizaje de matematicas durante el afio escolar
2024-2025.

Como mencionamos anteriormente, cada moti-
vacion esta representada por cinco respuestas, asi que
en este caso el cuestionario cuenta con diez items. Estos
items exploran los aspectos relacionados a la motivacion
intrinseca (motivacion personal, gusto por aprender, satis-
faccion al entender un tema) y a la motivacion extrinseca
propia (reconocimiento, utilidad del aprendizaje, presion
por desempefio escolar). Las respuestas se registran en
una escala Likert de cinco puntos, la cual cuenta con la
descripcion siguiente:

Escala de Likert:

1 = Nunca
2 = Rara vez
3 = Aveces

4 = Casi siempre
5 = Siempre
Técnica de analisis de datos.

Las técnicas de analisis de datos cuantitativos fueron uti-
lizadas en el estudio de la motivacion de los estudiantes
que presentan en el aprendizaje de las matematicas.

Analisis Cuantitativo:

La investigacion sobre la motivacion estudiantil en el area
matematica empled metodologia cuantitativa mediante la
aplicacion de un instrumento con escala Likert de cinco
alternativas de respuesta. Los datos recolectados fueron
codificados numéricamente y analizados mediante pa-
quetes estadisticos y Microsoft Excel. El tratamiento de
la informacion incluyé el célculo de medidas de centra-
lizacion, indicadores de variabilidad y analisis de com-
portamiento temporal, los cuales permitieron establecer
vinculos significativos entre la disposicion motivacional y
los resultados académicos, generando interpretaciones
sustentadas en evidencia empirica.

Consideraciones Eticas:

Los datos que se considerarian en esta investigacion no
serian identificables, es decir, no se podria obtener la
identidad de los participantes.

Descripcién de los métodos y las técnicas de investiga-
cion empleados, asi como de los procedimientos y herra-
mientas para el tratamiento de los datos. Debe describirse
claramente el material del estudio y los analisis realizados
(en su caso) de forma que se asegure la repetibilidad del
estudio. Se incluiran citas a trabajos cientificos que hayan
inspirado la propuesta metodoldgica utilizada. En el caso
de trabajos de revision, sera especialmente importante la
correcta cita de las referencias utilizadas. Se recomienda
Su escritura en pasado, con un estilo descriptivo que per-
mita informar los principales elementos antes descritos.

RESULTADOS-DISCUSION
Resultado 1

“‘Me gusta aprender matematica por el gusto de saber
mas”, expresa como el estudiante se siente motivado de
manera intrinseca hacia la disciplina. Este indicador es
esencial para apreciar un comentario que captura y ex-
plica una motivacion intrinseca para aprender matema-
ticas. La Tabla 1 muestra la respuesta que brindan a los
alumnos que se someten a la encuesta respecto a esta
afirmacion, opinién de los encuestados sobre:

Tabla 1: Me gusta aprender matematica por el gusto de
saber mas

Criterio Frecuencia Porcentaje
1. Nunca 2
2. Raravez
3. Aveces 32 39
4. Casi siempre 23 28
5. Siempre 18 22
Total 82 100 %

Estadisticos Descriptivos de las Respuestas de la Tabla 1:
Me gusta aprender matematica por el gusto de saber mas

Media 20

Error tipico 6,59664797
Mediana 21,9512195
Moda #N/D
Desviacion estandar 14,7505533
Varianza de la muestra 217,578822
Curtosis -1,46293933
Coeficiente de asimetria 0,06391402
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Rango 36,5853659
Minimo 2,43902439
Méximo 39,0243902
Suma 100

Cuenta 5

Fuente: Elaboracién propia

Nota. Encuesta aplicada a estudiantes de primero
bachillerato

Analisis y discusion de resultados

Segun la informaciéon presentada en la Tabla 1, el por-
centaje mas alto de estudiantes respondié que “a veces”
(39%) les gusta aprender matematicas por el simple he-
cho de saber mas, seguido de “casi siempre” (28%) y
“siempre” (22%). Esto refleja una clara tendencia de
motivacion intrinseca moderadamente alta. Ademas, se
puede observar que dos estudiantes (2%) respondieron
“nunca” y siete estudiantes (9%) respondieron “rara vez.”
Ellos forman un pequefo grupo con baja motivacion.
Estos valores atipicos deben ser considerados, ya que
reflejan que algunos estudiantes son indiferentes, o inclu-
SO opuestos, hacia una materia. Esto requiere atencion
diferenciada.

El andlisis de los datos revela que la puntuacion media
obtenida se situa en 20. Considerando que el valor total
de la suma es 100 para un conjunto de cinco observa-
ciones, se puede inferir que estas cifras probablemente
corresponden a valores porcentuales, donde el promedio
del 20% reflejaria, por ejemplo, la proporciéon de alumnos
que se adhirieron a un nivel especifico dentro de la escala
de medicion.

La notable dispersion de los resultados, evidenciada
por un rango que se extiende desde 2.44 hasta 39.02,
pone de manifiesto una marcada heterogeneidad en las
percepciones del alumnado. Esta variabilidad sugiere la
coexistencia de posturas muy diferenciadas, desde indi-
viduos que presentan niveles muy reducidos de motiva-
cion intrinseca hasta aquellos que demuestran un grado
considerablemente elevado de la misma.

Por otro lado, el coeficiente de asimetria, proximo a cero,
denota una distribucion simétrica de las respuestas. Esto
indica la ausencia de una tendencia generalizada hacia
los extremos de la escala, ya sean las valoraciones mas
bajas o las mas altas.

En sintesis, la interpretacion de la tabla permite concluir
que, pese a la amplia diversidad de respuestas individua-
les, la tendencia central se ubica en un 20%. Este por-
centaje representa el nivel medio de motivacion intrinseca

autorreportado por los estudiantes en relaciéon con la afir-
macion sobre el disfrute de aprender matematicas por el
mero placer de conocimiento.

Este resultado responde al objetivo de estudiar los fac-
tores que controlan la motivacion de los estudiantes. El
hecho de que mas del 85% de los estudiantes se en-
cuentran entre las opciones “a veces”, “casi siempre” y
“siempre” muestra que existe una motivacion intrinseca
consolidada entre ellos. Esto reafirma la teoria de (Ryan &
Deci, 2020) que enfatiza la importancia de la autonomia y
la competencia como pilares del aprendizaje.

Por otro lado, los pocos estudiantes con respuestas ex-
tremas (2%) indican que aun existen casos con barreras
emocionales o pedagodgicas. Por lo tanto, definimos que
la motivacion intrinseca depende de la gran mayoria; sin
embargo, necesita ser fortalecida a través de estrategias
diferenciadas para evitar el estancamiento emocional y
académico

Tabla 2: Me siento satisfecho al resolver un problema difi-
cil de matematica

Criterio Frecuencia Porcentaje
1. Nunca
2. Raravez 5 6
3. Aveces 20 24
4. Casi siempre 14 17
5. Siempre 42 51
Total 82 100 %

Estadisticos Descriptivos de las Respuestas de la Tabla
2: Me siento satisfecho al resolver un problema dificil de

matematica
Media 20
Error tipico 8,79909952
Mediana 17,0731707
Moda #N/D
Desviacion estandar 19,6753847
Varianza de la muestra 387,120761
Curtosis 1,27651551
Coeficiente de asimetria 1,1584586
Rango 50
Minimo 1,2195122
Maximo 51,2195122
Suma 100
Cuenta 5

Fuente: Elaboracion propia
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Analisis y discusion de resultados

Basado en los datos presentados en la Tabla 2, el 51%
de los estudiantes indican que “siempre” se sienten satis-
fechos al resolver un problema complejo, seguido por un
24% que elige “a veces.” Esto implica que un poco mas
de la mitad del grupo mostré una motivacion robusta en
relacion con el logro personal.

También existen algunos casos atipicos, como el 1% que
respondid “nunca” y el 6% que respondio “raramente,” lo
cual es una minoria atipica dentro de lo que es en gran
medida una tendencia muy positiva. Por lo tanto, se pue-
de afirmar que la satisfaccion respecto al logro de supe-
rar algoritmos en matematicas es alta en este grupo.

La interpretacion de los datos referentes a la satisfaccion
que declaran los estudiantes al resolver ejercicios ma-
tematicos complejos muestran un valor promedio de 20
unidades. La relacién entre la suma total de las puntua-
ciones (100) y el numero de items evaluados (5) sugiere
que esta cifra podria corresponder a un porcentaje, don-
de aproximadamente una quinta parte del alumnado ma-
nifestd identificarse con determinado nivel de intensidad
en la escala de valoracion.

La distribucién de las respuestas presenta una notable
variabilidad, con una diferencia de 50 puntos entre el ex-
tremo inferior (1.22) y el superior (51.22). Esta amplia dis-
persion refleja posturas marcadamente divergentes en la
poblacion estudiantil, donde conviven percepciones de
escasa gratificacion con experiencias de notable realiza-
cién personal ante los desafios numéricos.

El coeficiente de asimetria positivo (1.16) configura un
perfil distributivo donde la mayoria de las respuestas se
concentran en los rangos inferiores de la escala, aunque
se registran casos aislados con valoraciones excepcio-
nalmente altas. Esta configuracion se ve reforzada por el
indice de curtosis positivo (1.28), que revela una distribu-
cién mas apuntada y con colas mas largas que la curva
normal, confirmando la existencia de valores extremos en
la zona de alta satisfaccion.

En conclusioén, el escenario que emerge muestra una rea-
lidad segmentada. El valor medio del 20% encierra una
distribucion bimodal donde prevalece una experiencia de
limitada satisfaccion entre la mayoria de los educandos,
mientras que un grupo reducido manifiesta niveles sus-
tancialmente superiores de gratificacion al enfrentar pro-
blemas matematicos desafiantes.

Este resultado aborda el objetivo de identificar los com-
ponentes que afectan la motivacion estudiantil. El alto
porcentaje de estudiantes satisfechos con la resolucion
de problemas denota una motivacion intrinseca, asociada

con la autoeficacia de (Bandura, 1982), que enfatiza la
importancia del logro personal para el fortalecimiento de
la confianza y la persistencia.

Por lo tanto, concluimos que este grupo aprecia el es-
fuerzo cognitivo, y esto constituye una fortaleza educativa
fundamental para disefiar intervenciones didacticas diri-
gidas a desafios.

Tabla 3: Me esfuerzo en matematicas para obtener bue-
nas calificaciones.

Criterio Frecuencia Porcentaje
1. Nunca 1 1
2. Raravez 3 4
3. Aveces 13 16
4, Casi siempre 29 35
5. Siempre 36 44
Total 82 100 %

Estadisticos Descriptivos de las Respuestas de la Tabla
3: Me esfuerzo en matematicas para obtener buenas
calificaciones

Media 20

Error tipico 8,49817141
Mediana 15,8536585
Moda #N/D
Desviacion estandar 19,002489
Varianza de la muestra 361,094587
Curtosis -2,45725664
Coeficiente de asimetria 0,37800138
Rango 426829268
Minimo 1,2195122
Méximo 43,902439
Suma 100

Cuenta 5

Fuente: Elaboracion propia
Andlisis y discusion de resultados

Segun la informacion expuesta en la Tabla 3, el 79 % de
los estudiantes indica que “casi siempre” (35 %) o “siem-
pre” (44 %) se esfuerzan en matematicas para lograr bue-
nas calificaciones. Esto evidencia motivacion extrinseca
muy alta en la disciplina, donde el deseo de lograr un
rendimiento determinado potencia el esfuerzo. También
se encuentran respuestas no tan comunes como “nunca”
(1 %) vy “rara vez” (4 %), que corresponden a un minimo
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grupo que presenta baja o nula orientacion hacia el lo-
gro académico. Con este sentido, el dato general indica
que, para la mayor parte del alumnado, las calificaciones
constituyen un fuerte incentivo.

Este hallazgo aborda el objetivo de determinar los facto-
res que influyen en la motivacion de los estudiantes para
aprender matematicas. El hecho de que casi 8 de cada
10 estudiantes indiquen que se esfuerzan por obtener
buenas calificaciones afirma la existencia de una moti-
vacion extrinseca funcional, tal como se describe en la
Teorfa de la Autodeterminacion de (Ryan & Deci, 2020),
donde las recompensas externas pueden movilizar la ac-
cién cuando se interiorizan.

Asi, concluimos que el esfuerzo en matematicas se ve
intensificado por la expectativa de resultados académi-
cos positivos, lo que podria servir de base para estrate-
gias destinadas a cultivar una motivacion mas profunda
y sostenida.

La interpretacion de los datos concernientes a la moti-
vacion del estudiantado por esforzarse en matematicas
con el objetivo de alcanzar buenas calificaciones refleja
un valor promedio de 20 unidades. La relacion entre el
total acumulado de las respuestas (100) y la cantidad de
ftems considerados (5) permite inferir que esta medida
podria corresponder a una proporciéon porcentual, donde
una quinta parte de la poblacion estudiantil se identifica
con niveles especificos de intensidad en la escala de
valoracion.

El analisis de dispersion muestra una variabilidad consi-
derable en las percepciones, con una amplitud de 42.68
puntos entre el valor minimo (1.22) y maximo (43.90).
Esta sustancial diferencia en las respuestas sugiere la
presencia de posturas notablemente divergentes entre
el alumnado, manifestandose desde niveles minimos de
esfuerzo motivado por calificaciones hasta compromisos
académicos significativamente elevados.

El coeficiente de asimetria positivo (0.38) configura un
perfil distributivo donde la mayor concentraciéon de res-
puestas se sitla en los rangos inferiores de la escala,
aunqgue se observan casos particulares con valoraciones
considerablemente altas. Esta configuracion se comple-
menta con el indice de curtosis negativo (-2.46), que re-
vela una distribucion platicurtica, caracterizada por una
menor concentracion de datos alrededor de la mediana
(15.85) y una mayor dispersién en comparaciéon con la
distribucion normal.

En conclusion, el panorama que emerge evidencia una
realidad compleja en las motivaciones académicas. El va-
lor medio del 20% encierra una distribuciéon heterogénea

donde se percibe una tendencia general hacia esfuerzos
moderados por lograr buenas calificaciones, mientras
gue un segmento minoritario demuestra niveles sustan-
cialmente superiores de dedicacion motivada por el re-
conocimiento académico, reflejando asi la diversidad de
orientaciones motivacionales presentes en el contexto
educativo analizado.

Tabla 4: Creo que aprender matematica me servira para
mi futuro profesional.

Criterio Frecuencia Porcentaje
1. Nunca 1 1
2. Raravez 4 5
3. Aveces 13 16
4. Casi siempre 15 18
5. Siempre 49 60
Total 82 100 %

Estadisticos Descriptivos de las Respuestas de la Tabla 4:
Creo que aprender matematica me servird para mi futuro

profesional
Media 20
Error tipico 10,4451771
Mediana 15,8536585
Moda #N/D
Desviacion estandar 23,3561261
Varianza de la muestra 545,508626
Curtosis 3,23702207
Coeficiente de asimetria 1,72272814
Rango 58,5365854
Minimo 1,2195122
Méximo 59,7560976
Suma 100
Cuenta 5

Fuente: Elaboracion propia
Andlisis y discusion de resultados

De acuerdo con el andlisis de la Tabla 4, el 60% de los es-
tudiantes cree “siempre” que las matematicas son Utiles
en su futura profesion, con un 18% eligiendo “casi siem-
pre”. Esta percepcion positiva del 78% demuestra que
los estudiantes valoran la materia altamente, lo que refleja
una profunda apreciacion de la practicidad de la mate-
ria. Los valores extremos de “nunca” (1%) o “raramente”
(5%) corresponden a una pequefia minoria, la cual podria
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estar influenciada por experiencias personales o la falta
de conciencia sobre la relevancia profesional de las ma-
tematicas. Asi, es evidente una fuerte creencia colectiva
respecto a la importancia futura de la disciplina.

Este resultado habla directamente al objetivo de explo-
rar los factores motivacionales del aprendizaje de las
matematicas. El hecho de que el 60% de los estudiantes
informe que siempre son Utiles implica una fuerte moti-
vacion respecto a la instrumentalidad de la leccion de
matematicas.

Los autores Ryan & Deci (2020) coinciden en que cuando
un estudiante es consciente de que el conocimiento es
util, es probable que se comprometa y persevere en la
tarea.

El examen de los datos concernientes a la creencia del
alumnado sobre la utilidad de las mateméaticas para su
futuro profesional devela una media de 20 unidades. La
correspondencia entre el agregado de las puntuaciones
(100) y el numero de items valorados (5) permite conjetu-
rar que esta medida podria equivaler a un parametro por-
centual, donde una quinta parte de la muestra académica
se alinea con determinados niveles de intensidad en el
instrumento de medicion.

El escrutinio de la dispersion de los datos revela una
heterogeneidad pronunciada en las percepciones estu-
diantiles, con una amplitud diferencial de 58.54 puntos
entre los valores limite (1.22 y 59.76). Esta considerable
divergencia en las respuestas sugiere la coexistencia
de perspectivas marcadamente contrapuestas entre la
poblaciéon educativa, fluctuando desde una percepcion
minima de utilidad hasta una conviccién altamente desa-
rrollada sobre el valor profesional de los conocimientos
matematicos.

El coeficiente de asimetria notablemente positivo (1.72)
configura un perfil distributivo donde la preponderancia
de las respuestas se acumula en los sectores inferiores
de la escala, aunque se registran apreciaciones sustan-
cialmente elevadas en el extremo superior. Esta configu-
racion se ve acentuada por el indice de curtosis positivo
(3.24), que delata una distribucion leptocurtica extrema-
damente aguda, con una concentracion pronunciada de
datos en torno a la mediana (15.85) y una presencia sig-
nificativa de valores atipicos en el rango superior.

En sintesis, el panorama resultante expone una realidad
profundamente dicotémica en las percepciones estudian-
tiles. La media del 20% encubre una distribucion polari-
zada donde prevalece una vision limitada sobre la pro-
yeccion profesional de las matematicas entre la mayoria
del estudiantado, mientras que un contingente reducido

manifiesta una certeza notablemente sdlida acerca del
valor instrumental de esta disciplina para su desarrollo
profesional futuro, configurando asi un espectro percep-
tivo bimodal que refleja las discrepancias existentes en
la valoracion académico-profesional de los contenidos
matematicos.

CONCLUSIONES

La motivacion para el aprendizaje de matematicas por
parte de los estudiantes de nivel bachillerato es principal-
mente intrinseca o extrinseca. Se pudo identificar lo posi-
tivo que el gusto por aprender, el nivel de satisfaccion al
superar retos y la apreciacion del docente trae hacia esta
motivacion. Del mismo modo, se notd que los estudiantes
aprecian aprender porque les sera util, lo cual fortalece
su actitud frente a la materia. A pesar de algunos casos
de baja motivacion, la tendencia general es positiva. Por
esto, se puede argumentar que la mayoria de los estu-
diantes permanece motivada, aunque requiere apoyo
para potenciar esa motivacion formal.

El avance en el aprendizaje de las matematicas por par-
te de los estudiantes de primer afio es aceptable dentro
de las expectativas, aunque de forma general presenta
oportunidades de mejora. La mayoria de los estudiantes
sefiala que los conceptos que se le han brindado son
convertibles a diferentes situaciones, siendo incluso con-
textuales o a situaciones de la vida diaria. Asi también,
hay una constancia en el esfuerzo por mejorar la perfor-
mance, lo cual es un signo de motivacion positiva hacia
la materia. Sin embargo, algunos de los estudiantes toda-
via presentan dificultades en la valoracién de su dominio
conceptual y de su autovaloracion de los progresos. Esto
indica que el aprendizaje se esta consolidando, aunque
es necesario que se establezcan algunos apoyos peda-
gogicos para cerrar las diferentes brechas.

Motivacion y aprendizaje se interrelacionan de una forma
muy profunda en el &mbito de las matematicas. Los es-
tudiantes motivados participaban de forma proactiva, y
en su caso, contentaban sobre su desempefio. Esto, da
cuenta de la correlacion entre los niveles de motivacion en
los alumnos y el desempefio académico, empiricamente
comprobado por la estadistica. Esta postura es reflejada
en las teorfas de Bandura y de (Ryan & Deci, 2020), sobre
el impacto de la autoeficacia y también de la libertad en
el aprendizaje. Se propone que la motivacion incide como
un factor central en desempefio en las actividades que
involucran el aprendizaje de matematicas.

El estudio mostré que la motivacion de los estudiantes
tiene un gran impacto en su aprendizaje matematico. A
partir del examen de variables, se determindé que ambos
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tipos de motivacion, intrinseca y extrinseca, mejoran la
comprension y el desempefio en la materia. Ademas, se
determiné que la percepcion de utilidad, el reconocimien-
to por parte del profesor y la autorregulaciéon también son
componentes criticos. La relacion de causa-efecto posi-
tivo entre la motivacion y el aprendizaje indica la necesi-
dad de implementar estrategias pedagoégicas centradas
en el estudiante. En otras palabras, para lograr no solo un
mejor desempefo en matematicas, sino también aprendi-
zajes mas significativos, es fundamental motivar apropia-
damente al estudiante.
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