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RESUMEN:

Este articulo presenta el estudio de un modelo didacti-
co contextualizado para la formacién docente en educa-
cion intercultural bilingle, con énfasis en la educacion
primaria en la comarca Gunayala, particularmente en la
Licenciatura en Educacion Primaria de los Programas
Anexos Universitarios de Gunayala. Su objetivo es forta-
lecer las practicas pedagdgicas desde una perspectiva
culturalmente pertinente y lingUisticamente inclusiva, re-
conoce los saberes y dinamicas propias del pueblo guna.
La investigacion adopta un enfoque cuantitativo, tipo
descriptivo y disefio no experimental de corte transversal.
Se aplica una encuesta con escala Likert a docentes y
estudiantes para identificar y analizar las percepciones
de ambos grupos respecto a los modelos didacticos en
la formacién docente para la educacion intercultural bi-
lingUe en la sede de Ustupu, estableciendo semejanzas
y diferencias. Los resultados esperados buscan aportar
a la consolidacion de estrategias pedagdgicas que pro-
muevan la equidad educativa y el respeto por la diversi-
dad cultural y linguistica.
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ABSTRACT:

This article presents the study of a contextualized didactic
model for teacher training in intercultural bilingual educa-
tion, with emphasis on primary education in the Gunayala
region, particularly in the Bachelor's Degree in Primary
Education offered by the University Annex Programs of
Gunayala. Its objective is to strengthen pedagogical prac-
tices from a culturally relevant and linguistically inclusive
perspective, recognizing the knowledge and dynamics
of the Guna people. The research adopts a quantitative,
descriptive approach with a non-experimental cross-sec-
tional design. A Likert-scale survey is applied to teachers
and students to identify and analyze the perceptions of
both groups regarding didactic models in teacher training
for intercultural bilingual education at the Ustupu campus,
establishing similarities and differences. The expected re-
sults aim to contribute to the consolidation of pedagogical
strategies that promote educational equity and respect for
cultural and linguistic diversity.
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INTRODUCCION

La interculturalidad, como este enfoque educativo y po-
sicionamiento politico, puede constituirse en una herra-
mienta destinada a identificar y desactivar estas rela-
ciones y posiciones asimétricas que se manifiestan no
solo en las aulas sino en toda la sociedad Corbetta et al
(2018). La UNESCO (2021) destaca que la educacion in-
tercultural bilingle debe reconocer la diversidad cultural
como eje central.

La educacion intercultural bilingle es considerada como
eje fundamental que garantiza el derecho a una ensefian-
za inclusiva y pertinente en sociedades caracterizadas
por la diversidad cultural y lingtistica. Walsh (2010) plan-
tea que la interculturalidad critica debe trascender lo dis-
cursivo y convertirse en practica transformadora.

En América latina mas de 50 millones de personas perte-
necen a pueblos indigenas, representando aproximada-
mente al 8.3% de la poblacion regional, CEPAL (2023).
A juicio de Valencia (2026), estos factores configuran un
escenario en el que la interculturalidad aun se aplica de
manera fragmentada, limitada o simbdlica, sin lograr la
transformacion pedagoégica profunda que demanda la
pluralidad latinoamericana. De este modo, la necesidad
de un enfoque intercultural en la educacion, y sobre todo
en la formacion de futuros educadores, es apremiante.
Sanchez-Trujillo & Suarez-Pizzarello (2026)

La didactica de las ciencias es una disciplina educativa
orientada a optimizar los procesos de ensefianzay apren-
dizaje, promoviendo aprendizajes con pertinencia social,
cultural y territorial para todo el alumnado segun Villarroel
Cérdenas et al. (2025). Para ello, es fundamental avanzar
hacia una didactica de las ciencias intercultural que arti-
cule los saberes indigenas con los contenidos escolares,
promoviendo una ensefianza mas contextualizada y sig-
nificativa. Villarroel Cardenas et al (2025).

En este marco Vergara (2025), expresa que los enfoques
criticos, poscoloniales e interculturales ofrecen herra-
mientas valiosas para resignificar la ensefianza de las
ciencias y adecuarla a los contextos socioculturales de
los estudiantes.

En Panama, particularmente en la comarca Gunayala, la
formacion docente enfrenta el desafio de integrar mode-
los didéacticos que respondan a las realidades sociocultu-
rales de las comunidades indigenas, sin perder de vista
los marcos normativos nacionales.

A pesar de los avances que ha tenido Panama en la in-
troduccion de normas legales en materia de educacion
intercultural bilingle en Panama, aun persisten muchas
limitaciones en la formacion docente dificultando la

implementaciéon de practicas pedagdgicas culturalmente
pertinentes.

La ausencia de propuestas integrales sistematizadas vy
contextualizadas genera lagunas en la preparacion do-
cente, afectando la calidad educativa y limitando el desa-
rrollo de competencias interculturales en los estudiantes.
En este sentido, surge la necesidad de investigar la rela-
cion entre los modelos didacticos y la formacion docente,
con el fin de disefiar estrategias que fortalezcan la educa-
cién primaria en la comarca Gunayala.

La investigacion que se presenta trata sobre los modelos
didéacticos en la formacion docente para la educacion in-
tercultural bilingle en la educacién primaria panamefia
tiene una gran relevancia, ya que la Comarca Gunayala
representa un espacio con una diversidad de riqueza cul-
tural y lingUistica donde la lengua y los saberes ancestra-
les constituyen pilares fundamentales de identidad.

Esta investigacion ofrece evidencias sobre la relacion en-
tre los modelos didacticos y la calidad de la formacion
docente, brindando insumos para politicas publicas vy
programas de capacitacion mas contextualizados.

Como expresa Magafia Diaz (2017), “la planeacién con-
textualizada parte de un analisis profundo del entorno co-
munitario y escolar, lo cual permite direccionar la labor
docente en funcion de las necesidades reales del con-
texto”. Al expresar que la planeaciéon parte de un estudio
profundo del entorno comunitario y escolar, eso quiere
decir, que el docente no solo transmite contenidos, sino
que llega hacer un mediador que adapta metodologias y
estrategias didacticas a las realidades sociales, cultura-
les y linguisticas de la comunidad.

Por otro lado, plantea Lépez Diaz (2019), acerca del mo-
delo pedagdgico que lo define como un sistema organiza-
do de concepciones, préacticas y recursos que se aplican
de manera deliberada en un contexto educativo determi-
nado; un patrén o representacion de lo que se debe ense-
far y aprender”. En este sentido, se puede decir, que un
modelo pedagdgico no es un simple conjunto de teorias
abstractas, sino que es una estructura integral que sefia-
la lo que se debe ensefiar y como se debe aprender, se
transforma en una guia de la praxis docente.

Segun Guerra-Reyes (2022), desde la vision de las
Ecologias Didéacticas, plantea que los modelos didacti-
cos en la educacion superior se tienen que incorporar y
adecuar los contenidos a los estilos de aprendizaje de
los estudiantes, incrementando la equidad en la educa-
cién, generando curriculos integrados que respondan a
las realidades de la region. En el caso particular de los
estudiantes de la licenciatura en educacion primaria de
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la sede de Ustupu, esta vision subraya la necesidad de
incluir en los programas formativos contenidos orientados
a fortalecer y ajustar la preparaciéon docente, de manera
que la enseflanza no solo sea pertinente, sino también
coherente con las demandas culturales, sociales y edu-
cativas del contexto local.

De acuerdo con las conclusiones que presenta Guainora
(2024), en su articulo, Formacion Docente en Educacion
Bilingle Intercultural en la Educacion Superior, caso
UDELAS-Panama, expone que hay fortalezas como de-
bilidades en la formacién de docentes indigenas en
Panama en el plano metodolégico, formacién de los do-
centes y evaluacion de la calidad educativa. Estas con-
clusiones motivan realizar estas investigaciones que con-
duzcan a disefiar estrategias metodolégicas que eleven
el nivel académico de formacion de los futuros docentes
de educacion primaria.

Debido a esta preocupacion de las autoridades tradicio-
nales del pueblo Guna en la formacién del docente de las
regiones indigenas, plantea, Gunas (2011), la formacion
docente en Educacion Intercultural Bilingle (EBI) debe
abordar de manera integral aspectos fundamentales
como la administracion educativa, la linguistica aplicada,
la metodologia para la ensefanza de la lengua materna
y de la segunda lengua, las técnicas de evaluacion y su
aplicacion formal, asi como las orientaciones en torno a
los valores culturales propios (p. 32).

En este sentido, la propuesta de los Congresos Generales
Gunas se distancia de los modelos tradicionales de for-
macion docente basados en estandares homogéneos y
descontextualizados. En su lugar, plantea una formacion
que responda de manera pertinente a las realidades lin-
guisticas, epistemoldgicas y organizativas de los pueblos
indigenas, reconociendo sus saberes, estructuras comu-
nitarias y cosmovisiones como ejes articuladores del pro-
ceso formativo.

Esta vision se vincula directamente con el propésito de
la presente investigacion, que busca disefiar un modelo
didactico contextualizado para la formacion docente en
educacion primaria en la comarca Guna Yala. Al integrar
las orientaciones de los Congresos Generales en el pals,
se pretende fortalecer la formacion profesional desde una
perspectiva critica, participativa y culturalmente situada,
en consonancia con las demandas educativas del pueblo
Guna.

Por otro lado, la formacién docente en contextos indige-
nas no puede ignorar el Babigala o anmar daniggid iga-
la, (Aiban, 2011), como un corpus extenso y complejo de

tratados gunas, expresado mediante un lenguaje y una 16-
gica profundamente propios. Los saglagan, autoridades
espirituales y pedagdgicas del pueblo Guna, son quienes
recuerdan, ensefian y cantan los textos constitutivos del
Babigala, transmitiendo saberes que articulan la memoria
colectiva, la ética comunitaria y la cosmovisiéon ancestral.

La investigacion se sustenta en la Educacion Intercultural
Bilingle (EIB), entendida como un enfoque pedagoégico
que reconoce la diversidad cultural y lingUistica en los
procesos de ensefianza-aprendizaje. UNESCO (2021)
sefiala que la EIB en América Latina ha avanzado en la
incorporacion de lenguas indigenas en la educacion for-
mal, aunque persisten desafios en la formacion docente y
en la disponibilidad de materiales pertinentes. En esta li-
nea, Walsh (2010) propone la interculturalidad critica, que
busca trascender lo discursivo y convertirse en préactica
transformadora vinculada a la comunidad.

Para desarrollar una adecuada formacién docente y te-
ner éxito su desempefio, los modelos didacticos cons-
tituyen estructuras conceptuales y metodoldgicas que
orientan la practica educativa, articulando teoria y prac-
tica. Hernandez-Sampieri et al. (2014) destacan que los
modelos deben evaluarse en funcién de su pertinencia y
aplicabilidad en contextos especificos, mientras que Flick
(2015) subraya la importancia de integrar datos cuantitati-
vos y cualitativos para comprender su efectividad.

Entre los conceptos clave se encuentran la pertinencia
cultural, que implica la integracion de la lengua y cultura
guna en la formacion docente, fortaleciendo la identidad
y la equidad educativa, la dimension participativa y re-
flexiva, que promueve la participacion activa y la reflexiéon
critica sobre la identidad cultural y el compromiso social
aso como las limitaciones y desafios; expresadas en la
escasez de recursos pedagogicos y la necesidad de sis-
tematizacion y adecuacion a las realidades locales.

Este trabajo de investigacion tiene como objetivo analizar
la relacion entre los modelos didacticos empleados en la
formacion docente y el fortalecimiento de la educacion
intercultural bilingle en la educacion primaria paname-
fla, con especial énfasis en el contexto de la comarca
Gunayala. La propuesta busca aportar evidencia cienti-
fica que permita comprender como los enfoques didac-
ticos aplicados en la formacion de maestros inciden en
la calidad y pertinencia de los procesos educativos en
comunidades indigenas.

MATERIALES Y METODOS

El disefio del estudio se enmarca en un enfoque cuan-
titativo, sustentado en la recoleccion y andlisis de datos
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numeéricos mediante encuestas estructuradas con escala
Likert. Se trata de un disefio no experimental y transver-
sal, ya que no se manipulan variables y la informacion se
obtiene en un unico momento temporal.

Asimismo, el estudio es descriptivo y comparativo, pues
busca identificar y analizar las percepciones de estudian-
tes y profesores de los programas anexos universitarios
de Gunayala respecto a los modelos didacticos en la for-
macion docente para la educacion intercultural bilingute.
De esta manera, se establecen semejanzas y diferencias
entre ambos grupos, ofreciendo una vision sistematica y
objetiva sobre las practicas y percepciones que configu-
ran la formacion docente en contextos interculturales.

El instrumento principal de recoleccién de informacion
fue una encuesta estructurada compuesta por 12 items
en escala tipo Likert de cinco puntos, disefiada para cap-
tar las percepciones de estudiantes y profesores sobre
los modelos didacticos empleados en la formaciéon do-
cente y su relacion con el fortalecimiento de la educacion
intercultural bilingue.

La encuesta se aplicd de manera virtual, 1o que permitid
garantizar la participacion de los estudiantes y profesores
en distintos espacios geograficos y facilitar la sistematiza-
cién de los datos. La muestra estuvo conformada por 110
estudiantes seleccionados de una poblacion de 150 que
habian cursado la asignatura Introduccién a la Educacion
Intercultural Bilingle, y por 12 profesores con experien-
cia en los Programas Anexos Universitarios de Gunayala,
sede de Ustupu. La participacion fue voluntaria y se ase-
guré la confidencialidad de las respuestas.

El procedimiento incluyd una fase de sensibilizacion vir-
tual, enla que se explicé alos participantes el proposito del
estudio y la importancia de sus aportes. Posteriormente,
se administré la encuesta en linea, con un tiempo estima-
do de 20 a 25 minutos para su llenado. Finalmente, los
datos fueron sistematizados en matrices digitales para su
analisis estadistico descriptivo y comparativo.

La poblacién del estudio estuvo conformada por 150 es-
tudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria de los
Programas Anexos Universitarios de Gunayala. De esta
poblacién se selecciond una muestra de 110 estudian-
tes que habian cursado la asignatura Introduccion a la
Educacion Intercultural Bilingle. Ademas, participaron
12 profesores con experiencia docente en los Programas
Anexos Universitarios de Gunayala, sede de Ustupu.

La seleccion de la muestra de estudiantes se realizd
considerando criterios de accesibilidad y participacion

voluntaria, mientras que los profesores fueron incluidos
por su trayectoria en la formacién docente en contextos
interculturales. En conjunto, los participantes aportaron
percepciones valiosas sobre los modelos didacticos em-
pleados y su relacion con el fortalecimiento de la edu-
cacion intercultural bilingle en la educacion primaria
panamena.

Al inicio de la investigacion se realizd6 un proceso de
sensibilizacion de los participantes, dandoles una expli-
cacion inicial, de manera virtual, sobre los objetivos del
estudio, laimportancia de la participacion y la garantia de
confidencialidad de las respuestas.

De una poblacion de 150 que habian cursado la asigna-
tura: Introduccion a la Educacion Intercultural BilingUe; se
aplicé una encuesta en formato virtual a una muestra de
110 estudiantes y a 12 profesores con experiencia en los
Programas Anexos Universitarios de Gunayala, sede de
Ustupu. El tiempo estimado para responder fue de 20 a
25 minutos.

Al realizar la recoleccion y sistematizacion de datos, las
respuestas fueron recopiladas automaticamente en pla-
taformas digitales, organizadas en matrices y verificadas
para asegurar su integridad. En el anédlisis de la infor-
macioén a partir de la aplicacion de técnicas estadisticas
descriptivas y comparativas para identificar tendencias,
coincidencias y diferencias entre las percepciones de es-
tudiantes y profesores permitié a los investigadores reali-
zar la constatacion y el anélisis de los datos.

A través de la encuesta virtual, los resultados fueron or-
ganizados en matrices digitales y procesados mediante
técnicas estadisticas descriptivas y comparativas. Se
calcularon frecuencias absolutas y relativas, asi como
porcentajes, para cada item de la escala Likert, lo que
permitié identificar tendencias en las percepciones de es-
tudiantes y profesores.

Posteriormente, se realizaron analisis comparativos entre
ambos grupos de participantes, con el fin de establecer
semejanzas y diferencias en torno a los modelos didacti-
cos empleados en la formacion docente. Para ello, se uti-
lizaron tablas de doble entrada y graficos de barras que
facilitaron la visualizacion de los resultados.

El andlisis se orientd a responder la pregunta de inves-
tigacion y a contrastar la hipétesis general, valorando la
relacion entre los modelos didacticos y el fortalecimiento
de la educacioén intercultural bilingle. De esta manera,
los resultados se interpretaron en funcién de los obijeti-
vos planteados, aportando evidencias relevantes para
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comprender la pertinencia de los modelos didacticos en
contextos de diversidad cultural y lingUistica.

La investigacion se desarrolld siguiendo principios éticos
fundamentales que garantizan el respeto y la proteccion
de los participantes. En primer lugar, se aseguro la parti-
cipacion voluntaria, informando previamente a estudian-
tes y profesores sobre los objetivos del estudio, la natu-
raleza de la encuesta y el uso de los datos recolectados.

Se garantizé la confidencialidad y anonimato de las res-
puestas, evitando la identificacion personal de los parti-
cipantes en cualquier fase del proceso. Los datos fueron
utilizados exclusivamente con fines académicos y de in-
vestigacion, sin repercusiones en la evaluacion o desem-
pefio de los involucrados.

Asimismo, se respetd, procurando que la participacion
no generara ningun tipo de riesgo fisico, psicolégico o
social. La aplicacion virtual de la encuesta permitio a los
participantes responder en un entorno seguro y cémo-
do, reduciendo posibles presiones externas. Finalmente,
el estudio se enmarca en el compromiso de promover la
equidad y pertinencia cultural, reconociendo la diversi-
dad linguistica y cultural de los contextos educativos en
los que se desarrolld la investigacion.

El disefio es no experimental y transversal, dado que no
se manipulan variables y la informaciéon se obtiene en un
unico momento temporal. Se caracteriza como descrip-
tiva y comparativa, pues busca identificar y analizar las
percepciones de estudiantes y profesores de los progra-
mas anexos universitarios de Gunayala respecto a los
modelos didacticos en la formacion docente para la edu-
cacion intercultural bilingle, estableciendo semejanzas y
diferencias entre ambos grupos.

RESULTADOS

La encuesta aplicada a estudiantes (n=110) y profesores
(n=12) de los Programas Anexos Universitarios de Kuna
Yala, permitié identificar percepciones sobre los modelos
didéacticos en la formacion docente para la educacion in-
tercultural bilingle. Los datos se organizaron en frecuen-
ciasy porcentajes, y se representaron en tablas y gréficos
para facilitar su interpretacion. Tabla 1y Tabla 2

Tabla 1: Distribucion sociodemografica de los participan-
tes

Grupo N %

Estudiantes 110 90.2

Profesores 12 9.8

Total 122 100
5

Tabla 2: Categorias y temas emergentes

Categoria Temas emergentes resultados claves

72% de estudiantes
valoran la integracion
de la lengua y cultura
guna; 83% de profe-
sores reconocen el
valor de la formacion
docente.

65% de estudiantes

sefialan que los mo-
delos promueven la

reflexion critica; 75%
de profesores se vin-
culan con proyectos
comunitarios.

28% de estudiantes
perciben baja apli-
cabilidad practica;
25% de profesores
sefialan falta de
sistematizacion y
recursos.

El 72% de estudiantes valoran la integracion de la lengua
y cultura guna; 83% de profesores reconocen el fortaleci-
miento de la formacion docente a partir del reconocimien-
to de la diversidad cultural.

- Integracion de lengua y
cultura guna.

- Reconocimiento de la
diversidad cultural.

Pertinencia cultural

- Reflexion critica sobre la
identidad. Compromiso
personal y colectivo

Dimension participa-
tiva y reflexiva

- Escasez de recursos
pedagdgicos y necesidad
de sistematizacion

Limitaciones y
desafios

En cuanto a la dimension participativa y reflexiva, los
ftems expresados en reflexion critica sobre la identidad
y compromiso personal y colectivo el 65% de estudiantes
sefialan que los modelos promueven la reflexion critica;
75% de profesores resaltan la vinculacién con proyectos
comunitarios.

Entre las Imitaciones y desafios se aprecian la escasez de
recursos pedagoégicos, la necesidad de sistematizacion
donde un 28% de estudiantes perciben baja aplicabilidad
practica; 25% de profesores sefialan falta de sistematiza-
cién y recursos.

Los resultados confirman que los modelos didacticos
contribuyen al fortalecimiento de la educacion intercul-
tural bilingle, aunque persisten desafios relacionados
con recursos, sistematizacion y aplicacion préctica. La
evidencia respalda la pertinencia de estos modelos en
contextos de diversidad cultural y linguistica, alineandose
con los objetivos de la investigacion.

DISCUSION

Los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a
estudiantes y profesores de los Programas Anexos
Universitarios de Gunayala confirman que los modelos
didéacticos contribuyen al fortalecimiento de la educacion
intercultural bilingle, especialmente en lo relativo a la per-
tinencia cultural. La valoracion positiva de los estudiantes
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hacia la integracion de la lengua y cultura guna (72%) y el
reconocimiento de los profesores sobre el fortalecimiento
de la formacién docente (83%) se alinean con lo sefiala-
do por la UNESCO (2021), quien destaca que la diversi-
dad cultural debe ser reconocida como eje central de la
educacion intercultural bilingte. Este hallazgo evidencia
que la practica educativa en Gunayala avanza en la di-
reccion de consolidar procesos formativos culturalmente
pertinentes.

En la dimensién participativa y reflexiva, los datos mues-
tran que tanto estudiantes (65%) como profesores (75%)
reconocen que los modelos didacticos promueven la
reflexion critica sobre la identidad y la vinculaciéon con
proyectos comunitarios. Este resultado coincide con lo
planteado por Walsh (2010), quien sostiene que la inter-
culturalidad critica debe trascender lo discursivo y con-
vertirse en una practica transformadora. La percepcion
estudiantil y docente confirma que la educacion intercul-
tural bilingtie en Gunayala no solo transmite contenidos,
sino que fomenta procesos de reflexion y compromiso
colectivo, fortaleciendo la identidad cultural y la partici-
pacién comunitaria.

No obstante, los hallazgos también ponen de relieve li-
mitaciones y desafios. Un 28% de estudiantes perciben
baja aplicabilidad practica de los modelos y un 25% de
profesores sefialan la falta de sistematizacion y recursos
pedagdgicos. Estas dificultades se relacionan con lo que
Hernandez-Sampieri et al. (2014) subrayan respecto a los
disefios no experimentales, que permiten identificar limi-
taciones contextuales sin manipular variables, mostrando
la necesidad de atender las condiciones reales de los en-
tornos educativos. La escasez de materiales adaptados
y la preparacioén desigual de los docentes son retos re-
currentes en la literatura sobre educacion intercultural en
Panama y América Latina.

En sintesis, los resultados se alinean con los marcos teo-
ricos que conciben la educacion intercultural bilingle
como un proceso de integracion cultural y lingUistica,
pero también evidencian las limitaciones préacticas que
requieren atenciéon. La coincidencia entre estudiantes y
docentes en la necesidad de fortalecer modelos cultu-
ralmente pertinentes refuerza lo que Guerra-Reyes et al.
(2022) plantean desde las ecologias didacticas: avanzar
hacia curriculos integrados y politicas educativas inclu-
sivas que consoliden la educacion intercultural bilingte
como un paradigma integral y contextualizado.

Las implicaciones de este estudio se expresan que, en
lo tedrico, los resultados muestran que la educacion in-
tercultural bilingle no es solo ensefiar en dos lenguas,
sino también reconocer la cultura local como parte del

aprendizaje. Esto ayuda a que los estudiantes se identifi-
quen con su entorno y valoren sus raices. En lo practico,
los hallazgos sefialan que es necesario mejorar la forma-
cion de los docentes y disefiar materiales que incluyan
los saberes de la comunidad. También resaltan la im-
portancia de que las familias y autoridades tradicionales
participen en la escuela, para que la educacion sea mas
cercana y significativa.

Las limitaciones de la investigacion se relacionan princi-
palmente con las condiciones materiales y metodolégicas
que afectan la implementacion de los modelos didacti-
cos en la educacion intercultural bilingtie. Una primera
restriccion identificada es la escasez de recursos peda-
gogicos adaptados a la realidad cultural y linguistica de
Gunayala, lo que dificulta que los docentes puedan llevar
a la practica estrategias innovadoras y contextualizadas.
Asimismo, la preparacion desigual del profesorado limita
la aplicabilidad de los modelos, ya que no todos cuentan
con la formacion suficiente en enfoques interculturales y
bilingles, lo cual repercute en la calidad y consistencia
de las experiencias educativas.

Otra limitaciéon importante es la falta de sistematizacion
de las practicas docentes, lo que impide generar me-
moria institucional y modelos replicables en otros con-
textos indigenas y la investigacion también se enfrentd
a restricciones metodolégicas propias de los disefios no
experimentales. A fin de considerar en conjunto, estas
limitaciones evidencian la necesidad de fortalecer la for-
macion docente, ampliar la disponibilidad de materiales
pertinentes y avanzar hacia procesos de sistematizacion
que consoliden la educacién intercultural bilingle como
un paradigma integral y sostenible.

CONCLUSIONES

Los modelos didacticos aplicados en Gunayala necesitan
continuar fortaleciendo significativamente la educacion
intercultural bilingUe. La integracion de la lengua y cultura
guna, junto con la reflexion critica sobre la identidad y
el compromiso comunitario, son clave para la pertinencia
cultural. Estudiantes y docentes valoran positivamente
estas practicas.

Las limitaciones detectadas como la escasez de recursos
pedagogicos adaptados, falta de sistematizacion de ex-
periencias y preparacion docente desigual, requiere un
mayor desarrollo desde la formacion, ampliar materiales
pertinentes y desarrollar politicas inclusivas. La educa-
cion intercultural bilingle tiene potencial transformador,
pero su consolidacion exige articular practica pedagogi-
ca, innovacion institucional y compromiso politico-social.
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