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RESUMEN

El presente articulo, constituye una sintesis del capitulo
del estado del conocimiento, desarrollado en el ambito
del proceso de investigacion del doctorado en Ciencias
de la Educacion de la Universidad Auténoma del Estado
de Hidalgo; donde se integran desde una perspecti-
va comparada algunos hallazgos de investigaciones en
torno al tema sobre la evaluacion de la ensefianza vy el
aprendizaje en la educacion preescolar. La sistematiza-
cion del conocimiento disponible en el ambito nacional e
internacional por su naturaleza y contenido se ha organi-
zado en cuatro ejes. Como resultado de éste la principal
conclusion a la que se llega es que en México la evalua-
cion en la educacion preescolar como objeto de investi-
gacion es reciente, especialmente cuando se habla de
las practicas de evaluacion de aprendizajes que llevan a
cabo las educadoras desde un enfoque por competen-
cias, encontrandose en un nivel incipiente por lo que son
necesarias nuevas investigaciones que permitan con-
solidar las ya existentes y que aborden otros aspectos
que no han sido estudiados como los impactos que estas
practicas tienen en los aprendizajes de los estudiantes en
la educacion preescolar.
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ABSTRACT

This article constitutes a synthesis of the chapter on the
state of knowledge, developed within the scope of the re-
search process of the doctorate in Educational Sciences
of the Autonomous University of the State of Hidalgo; whe-
re some research findings on the subject of the evaluation
of teaching and learning in pre-school education are inte-
grated from a comparative perspective. The systematiza-
tion of knowledge available nationally and internationally
by its nature and content has been organized into four
axes. As a result of this, the main conclusion reached is
that in Mexico the evaluation of pre-school education as
a research object is recent, especially when it comes to
the practices of apprenticeship assessment carried out
by educators from an approach based on competencies,
being at an incipient level so that new research is needed
to consolidate existing ones and to address other aspects
that have not been studied as the impacts that these
practices have on the learning of students in preschool
education.
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INTRODUCCION

La evaluacion de los aprendizajes en el ambito de las
exigencias curriculares contemporaneas de la Educacion
Basica en México, constituye uno de los desafios de ma-
yor trascendencia, en particular para las educadoras
que se desempefan en la educacion preescolar. En este
articulo se integran algunos hallazgos recuperados de
investigaciones nacionales e internacionales, en torno a
las creencias de las educadoras sobre la evaluacion de
aprendizajes en preescolar, la formacion docente de las
educadoras y su relacion con la evaluacion de aprendiza-
jes en preescolar, la evaluacion de aprendizajes en edu-
cacion preescolar o educacion infantil y la evaluacion de
otros componentes del curriculum.

Al analizar las tendencias de la evaluacion de aprendi-
zajes en educacion preescolar en el ambito nacional e
internacional se han identificado una serie de convergen-
cias y divergencias tanto al interior de México como en
los distintos paises revisados que le confieren pertinen-
cia y relevancia al estudio las préacticas de evaluacion de
aprendizajes en la educacion preescolar. Se han tomado
en cuenta las aportaciones de Santos Guerra (1998), al
considerar los procesos de evaluacion vinculados a la
toma de decisiones para la mejora, donde la retroalimen-
tacion individualizada constituye un valor afiadido a la di-
mension cualitativa de la evaluacion.

Asi mismo se enfatiza en la formacién docente de las edu-
cadoras y su relacion con la evaluacion de aprendizajes,
donde se argumentan las debilidades formativas del pro-
ceso de formacion relacionadas con la evaluacion del
aprendizaje. De la misma manera se reconocen algunas
practicas de evaluacion comunes en México, las cuales
estan asociadas a la falta de capacitacion y comprension
de lo que significa evaluar competencias y su dimension
cualitativa, todo ello como sustento de una evaluacion
formativa.

DESARROLLO

La evaluacion se ha convertido en una de las cuestiones
preponderantes del discurso y de la actividad educativa
por los beneficios que representa no soélo para la reflexion
y mejora de la practica educativa, sino para la compren-
sion de lo que sucede en el proceso de ensefianza y
aprendizaje (Santos Guerra, 1998).

Cuando se habla de la educacion preescolar la evalua-
cion también adquiere un papel de vital importancia pues
como lo refieren Cardemil & Roman (2014), “la evaluacion
cumple en este nivel un rol estratégico irremplazable:
no solo es la voz autorizada para emitir juicios sobre los
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logros y pendientes, sino que orienta y entrega los insu-
mos que permiten actuar de manera oportuna y adecua-
damente para mejorar la calidad de su objeto’ (Cardemil,
2014, p.10). Ademas permite apreciar los aciertos en la
intervencion educativa, la pertinencia de la planificacion,
del disefio de estrategias y situaciones de aprendizaje y
plantear la necesidad de transformar las practicas docen-
tes (Estados Unidos Mexicanos. Secretaria de Educacion
Publica, 2011).

Por lo tanto recorrer el campo de la evaluacion en la edu-
cacion preescolar o infantil implica reconocer los cambios
que se han presentado en la educacion de la primera in-
fancia desde la primera década del siglo XXI plantean-
do la necesidad de repensar las politicas dirigidas a la
poblacion menor de seis afios, lo que ha impactado en
que los gobiernos inviertan mas y mejor en su educacion
(Romero, 2010), en el establecimiento de objetivos orien-
tados a mejorar su proteccion y educacion integral la re-
coleccién de buenas practicas para reflexionar y repensar
este tipo de educacion (Peralta & Hernandez, 2010). La
presencia de iniciativas en distintos paises en vias de de-
sarrollo que han contribuido a introducir la tematica en las
agendas publicas y planes de desarrollo (Romero, 2010),
el reconocimiento de la importancia de esta educacion
para el desarrollo, aprendizaje y rendimiento académico
posterior de los nifios.

Por otro lado lleva a identificar las problematicas que en-
frenta la evaluacion en la educacion preescolar o infantil
detectandose que a nivel internacional son casi inexis-
tentes las unidades u organismos publicos responsables
de un sistema de evaluacion y apoyo a la calidad de esta
educacion, dificilmente los paises tienen diagndsticos de
la educacion preescolar (Pacheco, et al., 2005) y hay un
menor desarrollo en las técnicas, estrategias, modelos o
instrumentos de evaluacion (Cardemil & Roman, 2014),
esto ultimo encontrado también a nivel nacional en inves-
tigaciones realizadas por ACUDE (2006) y Mexicanos pri-
mero (2014).

Cuando se analiza esta situacion a partir de la informa-
cion sistematizada en el estado del conocimiento se iden-
tifica que la desatencion de la que fue objeto la educacion
preescolar o infantil hasta antes del periodo mencionado
puede relacionarse entre otros elementos con el poco re-
conocimiento que se tenfa hasta ese momento sobre sus
beneficios en el aprendizaje y desarrollo de los nifios, au-
nado a la no obligatoriedad en muchos paises.

Al explorar las tendencias que se presentan en la evalua-
cion de aprendizajes en educacion preescolar o infantil a
nivel nacional e internacional desde un enfoque compa-
rado es posible reconocer una serie de convergencias y
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divergencias tanto al interior de México como en los dis-
tintos paises revisados que permiten fundamentar la rele-
vancia de estudiar las practicas de evaluacion de apren-
dizajes en la educacion preescolar o infantil.

De esta manera en el primer eje del estado del conoci-
miento que se denomina “Creencias de las educadoras
sobre la evaluacion de aprendizajes en la educacion
preescolar’] se identifica que efectivamente las concep-
ciones de los profesores acerca de la evaluacion de sus
alumnos son muy importantes debido a que impactan en
la forma en que la practican y en lo que sucede en el aula,
condicionando el proceso de ensefanza y aprendizaje
(Santos Guerra, 1998).

De ahi que en el ambito nacional algunos trabajos co-
miencen a investigar esta dimension (Gomez & Seda,
2008; y Safiudo& Safiudo, 2014), detectandose a partir
de sus resultados una serie de coincidencias en relacion
a la concepcion cualitativa que tienen las educadoras en
México sobre la evaluacion del aprendizaje relacionan-
dola con la identificacion de avances y dificultades que
presentan sus alumnos. Esta concepcion de acuerdo con
Goémez & Seda (2008), ha orientado la educacion prees-
colar en México por mas de 14 anos.

Asi mismo se identifica el vinculo que existe entre las
concepciones de las educadoras y el tipo de técnicas e
instrumentos que emplean para evaluarlos, encontrando-
se que privilegian el uso de la observacion y el diario de
campo y estan ausentes el empleo de instrumentos foca-
lizados y rubricas (Safiudo & Safiudo, 2014).

Es posible reconocer que aungue en el plano conceptual
logran manejar teorias e ideas acerca de la evaluacion
cualitativa al llevarlo al plano practico muestran dificulta-
des, situacion que documentan Goémez & Seda (2008),
sobre la que explican que puede ocasionar que las edu-
cadoras adopten patrones tradicionales para evaluar a
pesar de sus buenas intenciones de incorporar modelos
educativos innovadores, especialmente cuando algunas
piensan que la evaluacion deberia ser cuantitativa “con
pruebas y examenes” para que los padres de familia va-
loren la relevancia de este nivel educativo.

En el segundo eje que es la “formacion docente de las
educadoras y su relacion con la evaluacion de aprendi-
zajes’] es posible distinguir la relacion que guarda la for-
macion docente de las educadoras con las limitantes que
presentan en la evaluacion de aprendizajes, identifican-
dose que desde la formacioén inicial muestran una serie
de debilidades en la evaluacion de competencias y siste-
matizacion de lo observado, que pueden ser superadas
cuando se brinda acompafiamiento y tutoria desde los
procesos iniciales de formacién como lo muestra Chavez
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(2015), en su experiencia en México con estudiantes nor-
malistas de la Licenciatura en Educacion Preescolar en el
marco del Plan de Estudios 1999.

En este sentido algo muy interesante que se encuentra es
que esta problematica no se presenta Unicamente en la
formacion de las educadoras en México, ya que en pai-
ses como Chile se observan situaciones similares como lo
muestra la investigacion de Uribe (2010), en la que sefiala
que tanto las estudiantes de la escuela parvularia como
diferencial (educacion especial) manifiestan dificultades
en el proceso evaluativo de sus alumnos en diversos pla-
nos como son la falta de sistematicidad en la formulacion
de indicadores del aprendizaje seleccionado que les
permitan evaluar los objetivos de aprendizaje; escasas
oportunidades en las que tienen una intencion evaluativa,
cuando emplean un instrumento evaluativo su disefio no
es adecuado, se limitan a elaborar listas de cotejo o regis-
tros de observacion que no sistematizan y hay ausencia
de evidencias de evaluacion del contexto social y cultural
de los nifios que obstaculizan su desarrollo.

Lo que al hacer una revision de los planes de estudio
de ambos paises lleva a cuestionarse para el caso de
México acerca de por qué antes del Plan de Estudios
2012 actualmente vigente no se incluia una asignatura
que formara a las normalistas en el campo de la evalua-
cion de aprendizajes y la relacion que esto guarda con las
dificultades que presentan las normalistas y educadoras
en servicio para evaluar.

En el caso de Chile cuestionar el impacto de las asigna-
turas de evaluacion que cursan las estudiantes durante
su formacion inicial que para las estudiantes de la escue-
la parvularia es la asignatura “modelos y estrategias de
disefio y evaluacion” y para las alumnas de la escuela
diferencial que forma a profesoras para brindar apoyo
especializado a personas que tienen una discapacidad,
cursan en tercero, cuarto, quinto y séptimo semestre las
asignaturas de “evaluacion curricular 17, “Modelos y es-
trategias de disefio y evaluacion curricular’ “evaluacion
psicopedagdgica de la lectura y la escritura y evaluacion
psicopedagdgica del lenguaje, pensamiento y calculo
matematico’ (Pontificia Universidad Catdlica Valparaiso,
2013)

Por otro lado las problematicas descritas de acuerdo con
las investigaciones revisadas para el caso de México se
trasladan al plano de la formacién permanente en la que
no se ven resueltas en los espacios que deberian desti-
narse para ello, identificandose que los Consejos Técnicos
anteriormente se empleaban para resolver asuntos no
pedagdgicos, se limitaba el tiempo para que las educa-
doras compartieran experiencias y reflexionaran sobre su
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practica docente y aunque en la asesoria se detectaban
que los contenidos en los que éstas requieren méas apoyo
son la evaluacion, la planificacion del trabajo y didactica
de los campos formativos, su impacto se veia reducido al
no existir un seguimiento, por consiguiente no se genera-
ba un proceso reflexivo y analitico de la préactica docen-
te (Estados Unidos Mexicanos. Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion, 2014).

En el tercer eje que hace a la “Evaluacion de aprendi-
zajes en la educacion preescolar y educacion infantil’]
es posible reconocer una serie de practicas de evalua-
cion de aprendizajes comunes en México que revelan
las problematicas que las docentes enfrentan al evaluar
competencias, derivado de la falta de capacitacion, com-
prension del enfoque e instrumentos con los cuales eva-
luar (Toboén, 2011). A la vez los usos y funciones que dan
las educadoras a la evaluacion, que en general a partir
de los resultados de diversas investigaciones revisadas
(Martinez Lopez & Rochera Villach, 2014; Barajas Torres
2008) revelan que la evaluacion tiene poco impacto, ya
que en el caso de la evaluacion diagndstica no es consi-
derada por algunas de ellas al elegir los campos forma-
tivos que requieren atencion en su planeacion, conside-
rando otros que no corresponden con los mostrados en
el diagnostico.

La mayoria de las educadoras pocas veces emplea la
evaluacion para retroalimentar los procesos de aprendi-
zaje de sus alumnos, evallan porque es un requerimiento
institucional y porque esa informacion les es util en deter-
minados momentos: cuando tienen la visita de la super-
visora u otra autoridad o bien al realizar reuniones con
los padres de familia y la mayoria de las veces es una
actividad que realizan fuera del contexto escolar.

En el contexto Mexicano se observa falta de instrumen-
tos a partir de los cuales las educadoras puedan evaluar
competencias, en virtud de ello hay algunos trabajos que
plantean el disefio y validacion de instrumentos para eva-
luar aprendizajes desde un enfoque por competencias
(Juarez Hernandez, 2008; y Marin Uribe, Guzman Ibarra
& Castro Aguirre, 2012) a partir de escalas que miden
los niveles de logro de los preescolares en algunos cam-
pos formativos (Lenguaje y Comunicacion y Exploracion
y Conocimiento del Mundo), que son novedosas porque
pueden ser aplicadas por las educadoras en situaciones
reales de trabajo y son adecuadas para los preescolares,
pero que al compararse con otras escalas que existen
a nivel internacional difieren en que no estan disefiadas
para distintas edades como la realizada por Lacunza,
Castro Solano & Contini (2009), en la que se observa el
disefio de distintos tipos de escalas para medir habilida-
des sociales en nifios segun sus edades (3, 4y 5).
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En este tenor en México también se distingue la aplica-
cién de la prueba EXCALE (Estados Unidos Mexicanos.
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion,
2008, 2014) que brinda informacién que permite compa-
rar los niveles de logro de los preescolares de diversos
sectores a nivel nacional en las competencias del Campo
Formativo de Lenguaje y Comunicacion y Pensamiento
Matematico, pero que al ser analizada a la luz de la teoria
se queda apenas en la medicién de aprendizajes que de
acuerdo con Santos Guerra (1998), es la dimension mas
simple de la evaluacion, lo cual no quiere decir que esta
prueba no aporte informacion importante sobre lo que
saben los nifios pero esta claro que deja del lado otros
aspectos que son muy relevantes cuando se habla de
evaluacion del aprendizaje.

En este mismo sentido pero a nivel internacional se re-
conocen otros instrumentos que han sido empleados en
diversas investigaciones como la realizada en Estados
Unidos por Recart Herrera, et al. (2005), para hacer se-
guimiento a nifos que cursaron la educacion preescolar
midiendo su rendimiento académico a través de la prue-
ba de comprension lectora PLLE y en el caso de Costa
Rica listas de cotejo, planteandose en este ultimo la ne-
cesidad de evaluaciones individuales de aprendizajes
que realmente den cuenta del aprendizaje de los nifios
con instrumentos de comparabilidad internacional (Ledn,
2012).

Por otro lado se encuentra un trabajo de investigacion
muy novedoso que muestra la necesidad de evaluar no
solo los aprendizajes establecidos en el curriculum sino
aquellos que emergen en el momento y que son igual de
relevantes a partir de una intervencion docente (Badilla
Saxe, 2008).

Una investigacion mas sefiala la importancia de la retroa-
limentacion como parte del proceso de ensefanzay de la
evaluacion complementada con la retroalimentacion que
se brinda en el hogar a partir de una investigacion reali-
zada en Bogotéa (Osorio Sanchez, et al., 2014). Sobre éste
ultimo llama la atencion la importancia que se otorga a la
participacion de los padres de familia en el aprendizaje
y evaluacion de sus hijos situacion que no se observa en
México ya que de acuerdo con un estudio realizado por
el Estados Unidos Mexicanos. Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (2010), una minoria de edu-
cadoras cree que los padres de familia no deben partici-
par en el proceso de evaluacion porque no tienen conoci-
miento acerca de lo que los nifios deben aprender.

Finalmente en el cuarto eje llamado “Evaluacion de otros
componentes del curriculum’] se identifica que la ten-
dencia a nivel internacional se orienta a la realizacion de
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estudios centrados en la evaluacion de la calidad de di-
versos programas brindados a la poblacion infantil (Lera
Rodriguez, 2007; Hallam, Grinsham, Gao & Brookshire,
2007, Clifford, 2013) haciendo uso de diversas Escalas
como ECERS, ECERS-R e ITERS empleadas en Estados
Unidos y Espafa con las cuales se busca medir aspectos
como infraestructura, calidad de las relaciones, aprendi-
zaje de los nifios en determinadas areas complementado
esto con algunas observaciones. Cabe mencionar que en
el caso de ECERS y ECRS-R son consideradas muy utiles
porque aportan datos a gran escala para controlar y me-
jorar la calidad de los servicios (Clifford, 2013).

Algo muy relevante es que para el caso de Estados
Unidos algunos investigadores comienzan a discutir el
énfasis que hacen las evaluaciones en la aplicacion de
normas a los programas que se brindan a la poblacion
infantil como medida de responsabilidad, que ha llevado
a que diversos estados y entidades desarrollen normas
de resultados para nifios desde el nacimiento hasta los 5
afios (Hallam, et al., 2007), a la vez se cuestiona si esas
préacticas de evaluacion son las recomendadas para los
nifos (Brenneman, 2001).

De lo anterior se explica el surgimiento de algunas inves-
tigaciones que plantean evaluaciones de la dindmica es-
colar centrandose en las interacciones del cuidador y el
nifo en una poblaciéon de 12 y 25 meses (Hallam, Fouts,
Bagren & Claude, 2009) u otras que proponen una eva-
luacién haciendo uso de escalas complementadas con el
portafolio de los preescolares para evaluar el aprendizaje
y no solo la calidad estructural de programas (Hallam, et
al., 2007).

Es importante destacar que al igual que a nivel nacional
en el plano internacional se detecta escasez de instru-
mentos para evaluar aprendizajes de los nifios, esto Ulti-
mo de acuerdo con Hallam, et al., (2007).

Por otra parte en algunos paises como Chile la evaluacion
ha contemplado a los materiales como uno de los ele-
mentos del curriculum centrandose en el uso que hacen
las educadoras, arrojando informaciéon interesante con
relacion a que en la generalidad su uso se da sin una
intencionalidad pedagogica con practicas de reproduc-
cion simple y mecanica por parte de los nifios (Roman &
Cardemil, 2014).

Es posible detectar solamente cuatro trabajos en México
orientados a evaluar: 1) los servicios que se brindan en
la educacion preescolar (Estados Unidos Mexicanos.
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion,
2010); 2) la calidad educativa en Jardines de Nifios
(ACUDE, 2003); 3) la evaluacion del Programa de
Escuelas de Calidad (ACUDE, 2006) y 4) la calidad de

246 |

dos modelos pedagdgicos el tradicional y Montessori
(Dipp, Serrano y Lopez, 2008) que al ser analizados
muestran convergencias con lo que se observa a nivel in-
ternacional en relacién al empleo de escalas y test ya sea
disefiadas para el estudio como la Escala de Evaluacion
de la Calidad Educativa en Centros Preescolares (ECCP)
o trasladadas de otros @mbitos como el Test de Desarrollo
Psicomotor TEPSI segun la clasificacion de instrumentos
de Bredegal (2015).

CONCLUSIONES

A partir de la revision de las diversas investigaciones
presentadas en este estado del conocimiento es posible
advertir la importancia que esta adquiriendo el estudio
de la evaluacion en la educacion infantil, especificamente
la evaluacion del aprendizaje, ya que como campo de
investigacion ha sido escasamente atendida tanto a nivel
nacional como internacional.

Encontrandose que en el primero hay ausencia de instru-
mentos con los cuales las educadoras puedan evaluar
los aprendizajes de sus alumnos desde un enfoque de
competencias, existiendo una minoria de trabajos que
comienzan a estudiar las préacticas de evaluacion de
aprendizajes desde éste, el disefio y validacion de ins-
trumentos para evaluar competencias en preescolares y
las creencias de las educadoras acerca de la evaluacion.

En estas investigaciones algunas cosas que se resaltan
son: 1) la dificultad que representa para las educadoras
realizar una evaluacion cualitativa, sobre la que pueden
manejar teorias e ideas pero dificilimente llevarla a la préac-
tica; 2) el déficit que se presenta en la formacion inicial y
permanente de las educadoras con relacion a la evalua-
cion de aprendizajes desde un enfoque por competen-
cias y 3) la presencia de ciertas préacticas de evaluacion
donde se privilegia el uso de la observacion y el diario,
que aunqgue son técnicas e instrumentos adecuados para
el tipo de evaluacion que se realiza en preescolar, la ma-
yoria de las veces no son usados de forma adecuada por
las educadoras debido a su falta de formacion en el cam-
po de la evaluacion del aprendizaje.

Por este motivo algunos investigadores sefialan la nece-
sidad de llevar a cabo mas estudios que profundicen en
las préacticas de evaluacion de aprendizajes en la edu-
cacion preescolar en otros centros educativos, con com-
petencias de otros campos formativos, con una duracion
diferente, que permitan identificar los retos y necesidades
que existen en la evaluacion del aprendizaje y seguir im-
pulsando el cambio como resultado del proceso de refor-
ma en la educacion preescolar en México.
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Por lo que hace al segundo que corresponde al ambito
internacional se concluye que en paises como Espafa,
Argentina, Estados Unidos y Costa Rica existe una ten-
dencia hacia la evaluacion del aprendizaje como se
concebia tradicionalmente es decir, centrada en medir
el rendimiento del estudiante y enfocada a la toma de
decisiones con relacion a los programas que se brindan
a la poblacion infantil, por lo cual emplean escalas, test
y pruebas que permiten medir los aprendizajes de los
preescolares y para el caso de la medicion de la calidad
de la educacion que se brinda a la poblacion infantil el
uso de instrumentos normalizados que provienen de pal-
ses como Estados Unidos, entre ellos la Escala ECERS,
ITERS y el Inventario HOME con el que se mide la calidad
del ambiente familiar, por mencionar solo algunos.

Aungue la evaluacion a nivel internacional es en su ma-
yoria normalizada, es posible localizar algunos trabajos
que comienzan plantear una evaluacion desde una vision
diferente, es decir mas integral porque se orientan a los
procesos de aprendizaje de los nifios, por lo tanto con-
templan el uso de diversos instrumentos tanto de corte
cuantitativo como cualitativo en la busqueda de una eva-
luacion que sea mas acorde para los nifios, ya que se
detecta una desconexion entre los resultados y los pro-
cesos de evaluacion apropiados para la poblacion infantil
que brinden elementos sustanciales para la mejora de los
programas educativos y de la ensefianza.

Lo cual permite afirmar que a nivel internacional los gran-
des vacios de conocimiento se encuentran en la realiza-
cion de investigaciones centradas en la evaluacion del
aprendizaje de los nifios desde enfoques de investiga-
cion cualitativos o bien integrando ambos (cualitativos y
cuantitativos) que aporten una vision integral de sus pro-
cesos de aprendizaje, que sean adecuadas a sus carac-
teristicas, a su edad y que den voz a los principales suje-
tos implicados en el proceso de ensefianza aprendizaje
(nifos, padres, educadores y educadoras).

En razén de que las evaluaciones encontradas respon-
den a una vision instrumentalista de la evaluacion de los
ninos y de programas educativos en la que se han dejado
de lado aspectos importantes como: 1) las practicas de
evaluacion de aprendizajes que se realizan en el aula, 2)
los significados, usos y funciones que dan los diversos
actores a la evaluacion, 3) las creencias y significados
que tienen sobre la evaluacion las educadoras y 4) los im-
pactos que generan las diversas practicas de evaluacion
que se dan en la educacion infantil o preescolar sobre los
aprendizajes de los nifios, etc.

Es posible entonces llegar a una ultima conclusion,
la evaluacion de aprendizajes en educacion infantil o
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preescolar, es un campo que de acuerdo con lo encontra-
do en el estado del conocimiento puede ser investigado
desde un paradigma interpretativo, un enfoque cualitativo
y un disefio de investigacion etnografico centrandose en
la comprension de las practicas de evaluacion de apren-
dizajes que se dan en preescolar, identificandose como
unidades de analisis: 1) las representaciones sociales
que han construido las educadoras acerca de la evalua-
cion del aprendizaje en preescolar, 2) la influencia de la
cultura escolar en las practicas de evaluacion de apren-
dizajes que instrumentan las educadoras, 3) la cultura de
la evaluacion que comparten y practican las educadoras
y 4) la evaluacion del aprendizaje en el curriculum esco-
lar, detectando los saberes que son més valorados en la
practica y evaluacion.

Como escenarios y posibles contextos a estudiar las aulas
de Jardines de Nifios Publicos de Educacion Preescolar
de contexto urbano, a partir de los resultados que arrojan
las pruebas EXCALE revisadas en este estado del cono-
cimiento donde se encontré que los alumnos de Jardines
de Ninos Privados obtienen mejores resultados en el lo-
gro acadéemico que los que asisten de Jardines de Nifios
publicos, indigenas o comunitarios, sobre lo cual seria
interesante comprender las préacticas de evaluacion de
aprendizajes que realizan las educadoras de Jardines
de Nifios de contexto urbano y los distintos impactos
que éstas tienen en el logro de los aprendizajes de l0s
preescolares.
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