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RESUMEN

Este artículo se propone divulgar parte de los resultados 
obtenidos en la etapa propedéutica de un estudio peda-
gógico desarrollado en la educación básica de la ciudad 
de Machala, sobre la excursión docente como forma de 
organización de proceso de enseñanza-aprendizaje de 
las Ciencias Naturales. La estrategia metodológica se sis-
tematizó a través de los métodos: análisis documental, 
observación científica, análisis-síntesis, inductivo-deduc-
tivo y estadístico que permitieron llegar a las siguientes 
conclusiones: el adecuado empleo de esta forma de or-
ganización promueve la participación activa de los alum-
nos y contribuye a elevar la calidad de los resultados aca-
démicos; a pesar de estos beneficios aún se observan 
limitaciones en su aplicación entre los docentes, no se 
cumplen con los pasos metodológicos indicados, no se 
realiza una adecuada planificación, preparación y orien-
tación lo que repercute en la calidad de la ejecución y 
presentación de los resultados incidiendo negativamente 
en el análisis crítico. 
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ABSTRACT 

This article aims to disseminate part of the results obtai-
ned in the propaedeutic stage of a pedagogical study 
developed in the basic education of the city of Machala, 
on the teaching excursion as a way of organizing the 
teaching-learning process of the Natural Sciences. The 
methodological strategy was systematized through the 
methods: documentary analysis, scientific observation, 
analysis-synthesis, inductive-deductive and statistical 
that allowed to reach the following conclusions: the ade-
quate use of this form of organization promotes the active 
participation of students and it contributes to raising the 
quality of academic results; Despite these benefits, the-
re are still limitations in its application among teachers, 
the methodological steps indicated are not met, adequate 
planning, preparation and orientation are not carried out, 
which affects the quality of the execution and presentation 
of the results. negatively in the critical analysis.
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INTRODUCCIÓN
La educación tiene como fin la formación básica e inte-
gral de las nuevas generaciones sobre la base de la con-
cepción científica del mundo; en el logro de este empeño 
la asignatura Ciencias Naturales juega un importante rol, 
en ella se estudian los hechos, fenómenos y procesos 
que ocurren en la naturaleza y la acción transformado-
ra del hombre sobre ella, con una mirada holística con-
siderando al mundo como una unidad, cuyo aprendizaje 
exige del establecimiento de nexos entre los contenidos 
geográficos, biológicos, físicos y químicos y de otras 
asignaturas del currículo, de manera que se desarrollen 
comportamientos responsables ante el medio ambiente 
(Barea-Sánchez, Cruz-Dávila & Carrillo-Menocal, 2017). 

Sin embargo, con frecuencia se observa entre los alum-
nos de la enseñanza básica desidia, desinterés y falta de 
motivación por el aprendizaje de las Ciencias Naturales, 
lo que incide negativamente en la calidad de los resul-
tados académicos. Una de las posibles causas de es-
tas actitudes negativas es la inconexión entre la ciencia 
que se enseña y el mundo que les rodea, lo que refleja 
insuficiente relación entre Ciencia-Tecnología-Sociedad, 
quebrantando así uno de los principios didácticos, la vin-
culación de la teoría con la práctica (López-Nicles, 2008, 
2016). Situación no distante de la realidad en las institu-
ciones escolares de la educación básica de la ciudad de 
Machala.

Con el propósito de lograr la motivación, participación en 
el aprendizaje y mejorar la calidad de los resultados aca-
démicos de sus alumnos el docente constantemente está 
en la búsqueda de alternativas didácticas, entre estas se 
encuentra la excursión docente como forma de organiza-
ción del proceso docente educativo. 

En tal sentido se realizó un estudio pedagógico analítico 
observacional en los centros de la enseñanza básica de 
Machala; los resultados que se exponen en este trabajo 
corresponden a la etapa de diagnóstico. 

DESARROLLO
Existen experiencias de aprendizaje que se desarrollan 
fuera del ambiente aúlico, en general son actividades mo-
tivantes para el alumno, siempre que se diseñen, organi-
cen y desarrollen adecuadamente cumpliendo con la me-
todología pertinente, en función de un objetivo concreto. 
La excursión docente es una de estas maneras de llevar 
el proceso docente al exterior de los muros del aula, pue-
den incluir visitas a un museo, una galería de arte, un par-
que, una comunidad, un lugar histórico, una industria, a 

la campiña, a un accidente geográfico, etc. (Mejías 1976; 
wikiHow, 2016).

Pero, ¿qué se entiende por excursión docente?

Varios son los autores que han definido el término excur-
sión Plietner (1982); Lamadrid (1992); Barraqué (1996); 
Cuétara (2004); Bosque (2004); Lau, Soberat, Guanche 
& Fuentes (2004); Guzmán, Gutiérrez, Giral, Bosque 
& González (2004); Hernández-Peña, Martínez-Pérez, 
Torres-Torres & Hernández-Pérez (2012); Banasco, 
Pérez, Pérez, Hernández, Caballero & Cuétara (2013); 
Castellanos (2015); Jardinot, Cardona, Vázquez & 
Cardona (2017); y Cruz y Carrillo (2017).

Estos investigadores coinciden en caracterizar la excur-
sión docente como una forma de organización del pro-
ceso de enseñanza-aprendizaje que se realiza fuera del 
aula en contacto directo con la naturaleza y el entorno 
social, para visitar diferentes sitios vinculados con los 
contenidos de la asignatura, en los cuales realizan di-
versas actividades de aprendizaje, recolección o colecta 
de material biológico respetando la integridad de los or-
ganismos y ecosistemas y la gestión de información con 
trabajadores, vecinos, profesionales u otros agentes de la 
comunidad; donde el principal método para relacionar al 
alumno con el medio ambiente es la observación; a través 
de ella se cumple el principio didáctico de la vinculación 
de la teoría con la práctica que influye en la consolidación 
de los contenidos y demuestran la relación causa-efecto 
de los fenómenos. 

Otra de las bondades de la excursión docente es la po-
sibilidad que brinda de comprobar sobre el terreno los 
aspectos tratados en el aula, en los trabajos y lecturas, 
utiliza el medio ambiente como lugar de contraste para 
verificación de hipótesis más que una simple fuente de 
datos para llegar a construir la teoría (González, 2009). 

Estas cualidades le otorgan a la excursión un gran valor 
pedagógico al permitir la vinculación de la escuela con 
la vida, de la teoría con la práctica y la asimilación de los 
conocimientos mediante la observación de los objetos y 
fenómenos en su propio ambiente, convirtiendo la reali-
dad en un medio de enseñanza (Barraqué, 1996; Addine, 
Recarey, Fuxá & Fernández, 2004); de esta manera se 
contribuye a la concepción científica del mundo, al apren-
dizaje de nuevos conceptos que posibilitan la relación en-
tre la naturaleza y la actividad económica, al desarrollo de 
trabajos científico-investigativos, al interés por la protec-
ción a la naturaleza, al gusto estético y al espíritu de tra-
bajo colectivo, entre otros, posibilitando así la formación 
integral de alumno (Guzmán, et al., 2004). 
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Es una vía o recurso empleado por los docentes para lo-
grar mayor objetividad en la explicación o demostración 
de lo que se desea enseñar a los alumnos, a través de la 
visualización en un contexto lógico y coherente. En ella se 
integran los contenidos de aprendizaje de manera orde-
nada lógica y jerárquicamente modificando la estructura 
cognoscitiva del aprendiz articulando coherentemente 
los nuevos saberes que se adquieren en el proceso de la 
observación directa del medio ambiente circundante con 
los saberes previamente aprehendidos ya sea a través de 
las clases o en las vivencias directas, lográndose así la 
comprensión, explicación e interpretación holística de la 
realidad y, en consecuencia, una actitud activa, transfor-
madora y creadora en situaciones concretas (Banasco, et 
al, 2013; Barea-Sánchez, Cruz-Dávila & Carrillo-Menocal, 
2017).

La excursión como actividad práctica propicia la partici-
pación directa del alumno en la adquisición del conoci-
miento, se convierte en sujeto activo en un contexto de 
independencia cognosctiva propiciando el desarrollo de 
capacidades creadoras. Al respecto López-Nicles (2016), 
considera que en estas actividades despierta el interés 
hacia el estudio de los procesos naturales y presuponen 
la asimilación de los contenidos de la ciencia mediante el 
descubrimiento de sus verdades; propicia el aprendizaje 
por descubrimiento, dentro de una observación directa 
rigurosa, apta para cultivar la capacidad comparativa de 
los rasgos fundamentales de los objetos o el entorno que 
se estudie (Lanzani, Burton & Goldstein, 2008; González, 
2009). 

En ellas el alumno aprende a pensar, observar, confrontar, 
comparar objetos, fenómenos y procesos; promueven la 
formación del carácter, de convicciones, hábitos y nor-
mas de conducta del alumno; además de desarrollar cua-
lidades como la perseverancia, la tenacidad, el afán por 
lograr un objetivo, el deseo de investigar, de saber y de 
demostrar la veracidad del conocimiento adquirido; ga-
rantizan la solidez de los conocimientos, el desarrollo de 
habilidades y capacidades para su aplicación. 

Valdés (2014), plantea que las excursiones docentes pue-
den ser utilizadas para el cumplimiento de los siguientes 
objetivos:

 • Observar la realidad de lo que estudió teóricamente 
por los distintos medios de enseñanza en el aula. 

 • Vincular la teoría con la práctica. 

 • Profundizar en los conocimientos adquiridos en clases. 

 • Desarrollar habilidades prácticas. 

 • Motivar la investigación científica. 

 • Integrar los conocimientos adquiridos. 
Además, Hernández-Peña, Martínez-Pérez, Torres-Torres 
& Hernández-Pérez (2012); López-Nicles (2016); Barea-
Sánchez, Cruz-Dávila & Carrillo-Menocal (2017); y ABC-
Color (2018), plantean que entre sus propósitos las excur-
siones sirven para:

 • Motivar el aprendizaje de un tema del programa.

 • Servir como medio para despertar en el educando in-
tereses específicos, de acuerdo a los propósitos de la 
excursión, estudio de lugares naturales o históricos, 
centros de producción, museos, lugares de interés 
educativo en la comunidad, entre otros.

 • Reunir materiales que sirvan de apoyo didáctico al 
proceso docente educativo. 

 • Colocar a los educandos en situaciones deseables 
para el cultivo de la observación, satisfacción de la 
curiosidad, y fijación de conocimientos por experien-
cias reales.

 • Coadyuvar en el afianzamiento y ampliación de los co-
nocimientos adquiridos en el aula.

 • Comprobar hechos y datos adquiridos por informacio-
nes previas.

 •  Conocer el territorio local y/o nacional.
Existen variadas clasificaciones de las excursiones do-
centes, Barraqué (1991), popone según su contenido, 
la siguiente clasificación: especializadas, integradoras y 
generalizadas. Las excursiones docentes que se realizan 
en Ciencias Naturales deben tener carácter integrador 
porque integral es la realidad y es, en última instancia, 
el intercambio del sujeto con esa realidad lo que educa, 
además debe ser desarrolladora, el profesor concibe la 
excursión en función del aprendizaje de los estudiantes, 
de manera que, a partir del nivel de desarrollo actual de 
estos, realicen acciones que posibiliten el tránsito hacia 
niveles superiores.

Este mismo autor atendiendo a las funciones didácticas 
que cumplen las excursiones docentes las clasifica de: 
orientación, introducción, asimilación de nuevos conoci-
mientos y habilidades y aplicación de los conocimientos.

En las excursiones docentes es imposible sustraerse de 
la combinación de estos tipos, pues se encuentran es-
trechamente vinculados, aunque en su desarrollo pre-
domine uno de estos. En las Ciencias Naturales por la 
sistematicidad de sus contenidos debe prevalecer la 
excursión de aplicación de los conocimientos adquiri-
dos; al respecto Jardinot, et al. (2017), consideran que 
en la Didáctica de estas ciencias se le concede especial 
importancia a las excursiones docentes para el cumpli-
miento del principio de la vinculación de la teoría con la 
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práctica, la adquisición, aplicación y sistematización de 
conocimientos, el desarrollo de habilidades, fundamen-
talmente la observación y la explicación, así como para 
potenciar el comportamiento responsable ante el medio 
ambiente (Jardinot, et al., 2017).

Etapas o pasos metodológicos de la excursión docente.

Las excursiones, como forma de organización docente, 
exigen el cumplimiento de las etapas de: planificación, 
preparación, orientación, desarrollo o ejecución, presen-
tación de los resultados y análisis crítico.

Planificación

La excursión docente no puede surgir por inspiración o 
mera iniciativa de directivos escolares, docentes, alum-
nos o padres, debe ser planificada con rigor científico 
y metodológico, en correspondencia con los objetivos y 
contenidos del currículo, responden a la programación 
concebida en la preparación de la asignatura de modo 
que la atención del alumno sea dirigida a la observación 
de los objetos, fenómenos, procesos, relaciones entre 
estos, en el lugar seleccionado para su ejecución (Mitre, 
2009; López-Nicles, 2016).

En esta etapa es indispensable estudiar el programa de 
Ciencias Naturales para precisar las excursiones que en 
él se señalan, determinar otros contenidos, por unida-
des, que potencian la realización de otras excursiones; 
así como la concepción metodológica para su ejecución, 
las necesidades de integración de estos contenidos con 
otros de las Ciencias Naturales, así como de otras asig-
naturas; analizar con los docentes de estas asignaturas 
las acciones a realizar en las excursiones docentes, se-
leccionar el lugar donde se va a ejecutar la excursión; va-
lorar, según la dosificación, las fechas posibles y elaborar 
el plan de la excursión que integre las acciones a realizar 
por los docentes y los otros agentes educativos desde lo 
instructivo y lo educativo. 

Además, es el momento de concebir la sugerencia de 
indagación para la excursión, que desarrollarán los alum-
nos considerando los objetivos previstos, las característi-
cas del lugar, las medidas para preservar la biodiversidad 
y las acciones a desarrollar para mitigar los problemas 
medio ambientales, los elementos del método investiga-
tivo que se puedan introducir para propiciar la formación 
de una cultura general integral. Se debe prever el tiempo 
aproximado para la ejecución de las actividades e instru-
mentos o materiales necesarios (Jardinot, 2017).

Se prevén los resultados esperados, el vocabulario técni-
co que se utilizará durante la excursión y los conceptos 
importantes que se enseñarán. También deben precisarse 

aspectos logísticos como transporte, alimentación, hora-
rio, apoyo del consejo de padres, coordinaciones en el 
lugar de excursión.

De ser necesario dadas las características del lugar de 
destino de la excursión y de la cantidad de alumnos se 
podrá solicitar y recabar ayuda a acompañantes volun-
tarios, que bien pueden ser otros docentes, director del 
centro educacional, padres o familiares de los discentes, 
una vez conseguidos los acompañantes necesarios, se 
les debe informar los lineamientos de conducta y el pro-
grama detallado para la excursión.

Preparación

Según Jardinot, et al. (2017), esta etapa es fundamental 
para el éxito de la excursión; es un paso previo en el cual 
se debe:

 • Analizar el programa de la asignatura para determinar 
las unidades y posibles lugares a visitar teniendo en 
cuenta los objetivos del grado y asignatura, así como 
la problemática medio ambiental de la localidad.

 • Al seleccionar el lugar, se debe analizar todas las po-
sibilidades que ofrece para incidir en la educación 
ambiental.

 • Valorar según la dosificación las fechas posibles y 
elaborar el plan de excursiones donde se planteará 
en cada caso: tema de la excursión, objetivos, lugar, 
fecha, tiempo de duración, recursos necesarios y 
participantes.

 • De acuerdo a las características de la excursión pre-
sentar la “planificación” de esta al consejo técnico de 
la escuela para precisar y concretar aspectos como 
transporte, merienda, horario, apoyo de los padres. 

Esta etapa debe contemplar la realización de una visita al 
lugar seleccionado para la excursión, con la intención de 
determinar la ruta a seguir, las paradas a realizar, aspec-
tos a observar en cada una de ellas; realizar coordina-
ciones con las personas que atenderán a los estudiantes 
y las acciones a ejecutar por la entidad y por los alum-
nos de acuerdo a los objetivos. Si la excursión es a una 
institución o centro productivo o de servicio es necesario 
establecer con la dirección los objetivos de la excursión 
y las temáticas de interés que los especialistas deben 
abordar en su discurso; una vez precisados estos aspec-
tos y a partir de ellos se elabora una guía que facilitará 
el trabajo del especialista y garantiza al profesor que se 
aborden los aspectos de interés según los objetivos pre-
vistos, además del cumplimiento del tiempo destinado a 
la excursión, sin olvidar la orientación vocacional o profe-
sional de los estudiantes y la entrega de las guías (Barea-
Sánchez, Cruz-Dávila & Carrillo-Menocal, 2017).
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La visita previa al lugar escogido para la excursión le per-
mitirá al docente familiarizarse con el sitio y ver en sito las 
posibilidades reales para la realización de las actividades 
programadas; además podrá conocer al personal y co-
nocer las particularidades y características de la zona; de 
esta forma el docente podrá concebir actividades para 
realizar en clase antes de la excursión. De ser posible se 
pueden tomar fotografías para mostrarlas a los alumnos 
antes de la visita. 

Orientación

En esta fase se procede a informar a los alumnos el plan, 
objetivos y las características del lugar de la excursión. El 
docente los motivará y orientará las actividades a realizar, 
los materiales necesarios que deben llevar como lupas, 
recipientes, bolsas de nylon y otros.

Es sumamente importante precisar qué es lo que se va 
observar, qué actividad práctica o experimental van a rea-
lizar, qué fuentes de información utilizar para su prepara-
ción, precisando cómo y cuándo se realizará la presenta-
ción de los resultados, lo cual estará en correspondencia 
con las características de la excursión, la que pueden ser 
de forma oral, a través de exposiciones, debates, talleres, 
respuestas a interrogantes, de forma escrita como infor-
me, resumen, respuestas a preguntas, donde evidencien 
los nexos que se establecen entre los objetos, fenómenos 
y procesos estudiados en la excursión y en otras formas 
como muestrarios, maquetas, modelos, mapas y la com-
binación de algunas de ellas; montar exposiciones con 
los resultados obtenidos Barea-Sánchez, Cruz-Dávila y 
Carrillo-Menocal, 2017).

De haber concebido la realización de las actividades por 
equipos se informará como estarán constituidos y quién 
será el responsable.

Desarrollo o ejecución

Antes de comenzar la ejecución de las actividades pre-
vistas es necesario que el profesor o especialista reali-
ce una breve introducción; posteriormete los alumnos de 
manera individual o en equipos según se haya previsto 
se realizarán las actividades de la guía; durante esta fase 
el docente debe supervisar la ejecución de los alumnos, 
guiarlos y controlarlos, siempre cuidando establecer en 
un adecuado clima psicológico, donde se garanticen la 
disciplina y la actividad independiente y/o cooperativa; 
se observará el cumplimiento del tiempo de las activida-
des. Es importante el respeto del espacio de los alum-
nos, solo en casos estrictamente necesarios el docente 
y colaboradores sugerirán cómo corregir el error que se 
está cometiendo, además tomarán notas que conside-
ren importantes tener en cuenta para análisis posteriores 

como grado de iniciativas, motivación por las excursio-
nes, independencia, disciplina, creatividad, errores de 
procedimientos.

Al finalizar las actividades planificadas el docente breve-
mente realizará las conclusiones estimulando a los alum-
nos que se destacaron, se propiciará que los alumnos 
opinen sobre lo que más les gustó, qué gustó menos, lo 
más interesante, entre otros aspectos que se consideren 
necesarios.

Presentación de los resultados

El siguiente paso es dar a los alumnos la posibilidad de 
presentar los resultados del desarrollo de su iniciativa y 
creatividad. Ya en la fase de orientación el docente esta-
bleció los aspectos que serán reportados como resultado 
del aprendizaje logrado durante el cumplimiento de las 
actividades, precisando en los casos necesarios cómo 
y cuándo se realizará la presentación de los resultados 
lo cual estará en correspondencia con las características 
de la excursión y pueden ser de forma oral, a través de 
exposiciones, debates, talleres, respuestas a interrogan-
tes, de forma escrita como informe, resumen, respuestas 
a preguntas, donde evidencien los nexos que se estable-
cen entre los objetos, fenómenos y procesos estudiados 
en la excursión y en otras formas como muestrarios, ma-
quetas, modelos, mapas y la combinación de algunas de 
ellas; montar exposiciones con los resultados obtenidos 
(Barea-Sánchez, Cruz-Dávila & Carrillo-Menocal, 2017).

Análisis crítico del proceso de excursión

Esta etapa tiene una importancia singular desde el punto 
de vista educativo, a través del análisis crítico de la excur-
sión el alumno reflexiona y emite sus criterios destacando 
tanto los aspectos positivos y logros como las insatisfac-
ciones y desaciertos; también cumple con la función de 
retroalimentación pues se tendrán en cuenta estos crite-
rios para perfeccionar el trabajo y mejorará las próximas 
excursiones.

Es el momento para dar los resultados finales de cada 
estudiante y/o equipos, destacará los mejores resultados 
y estimulará a los que no lograron vencer plenamente los 
objetivos trazados para aprender de los errores y conti-
nuar esforzándose para erradicarlos.

Las conclusiones finales se pueden realizar en la escue-
la o en el lugar visitado según lo considere el profesor; 
como resultados se realizarán trabajos de gabinete en el 
laboratorio, se confeccionarán tablas estadísticas, gráfi-
cos, resúmenes, ponencias, etc.

Otro aspecto a tener presente durante las diferentes 
etapas de la excursión que involucran al alumno es la 
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evaluación, Jardinot, et al. (2017), se sugieren que el do-
cente la realice de forma tal que el alumno no se percate 
que está siendo evaluado, para no inhibirlo y realice las 
actividades con espontaneidad. Esta forma de evalua-
ción le propicia al profesor diagnosticar a sus alumnos 
y brindar los niveles de ayuda correspondientes a cada 
uno de ellos. 

Como se puede apreciar estas fases o pasos metodo-
lógicos están etrechamente relacionados, el éxito de la 
excursión docente se inicia desde la planificación, pre-
paración y orientación de ellas depende la calidad con 
que ejecuten las actividades planificadas, la calidad de 
su desarrollo determinará la presentación de los resulta-
dos y por consecuencias el análisis crítico.

Sobre la base de estos postulados teóricos hasta aquí 
analizados se desarrolló el diagnóstico del empleo de la 
excursión docente como forma de organización del pro-
ceso de enseñanza-aprendizaje de la Ciencias Naturales 
en los centros de la educación básica en la ciudad 
de Machala, cuyos resultados se exponen y discuten 
seguidamente. 

Registros evaluativos

A través del análisis comparativo de los resultados aca-
démicos de los alumnos observados en los registros eva-
luativos de las actividades docentes (clase “tradicional” 
y excursión docente) se pudo determinar que la calidad 
de estos resultados es superior en más de un 6% cuando 
el aprendizaje se realiza en el contexto de una excursión 
docente; de igual manera ocurre con la participación de 
los alumnos, se observó un mayor compromiso e imbri-
cación en la actividad propuesta por el profesor cuando 
estas forman parte de la guía de la excursión docente, tal 
como se muestra en la figura 1.

El por ciento de participación de los alumnos en la excur-
sión es de un 96,7% un 30% más que la lograda en las 
clases “tradicionales” lo que evidencia una mayor motiva-
ción por el aprendizaje de los contenidos tratados.

Figura 1. Calidad de los resultados académicos. Excursión 
docente. Enseñanza Básica. Machala. Período Académico 
2017-2018.

Resultados que se corresponden con las investigaciones 
González (2009), quien determinó que la excursión do-
cente hace que el aprendizaje se vuelva atractivo y sea 
mucho más fácil, divertido y motivante, el alumno está 
más dispuesto a participar en el proceso y a hacer uso de 
todas sus potencialidades ante el reto de vencer los obs-
táculos impuestos por la propia dinámica de la excursión. 
Por otra parte, la experimentación inherente a esta forma 
de organización del proceso de enseñanza-aprendizaje 
utiliza el fenómeno para inducir a los alumnos tanto a la 
predicción, a la generación de hipótesis, así como a la 
búsqueda de explicaciones desde el punto de vista cien-
tífico. A través de la excursión el alumno evacúa dudas y 
elabora interrogantes que sirven como instrumentos heu-
rísticos, desarrollando en ellos competencias como la ob-
servación activa, la experimentación, la sistematización 
de los datos recabados, la habilidad de búsqueda y de 
exposición de la información procesada, entre otras, lo 
que sin lugar a dudas imprime una mayor calidad a los 
resultados académicos (González, 2009). 

Observación directa al proceso de enseñanza-aprendi-
zaje (excursión docente)

La información obtenida mediante la observación directa 
a ocho excursiones docentes se muestra en la tabla 1:

Tabla 1. Excursión docente. Enseñanza Básica. Machala.
Período Académico 2017-2018.

Parámetro B % R % M %

Dominio de los objetivos de la 
excursión docente.

3 37,5 5 62,5

Dominio contenido por parte 
del docente

8 100,0

Cumplimiento de los pasos 
metodológicos

5 62,5 2 25,0 1 12,5

Participación de los alumnos 8 100,0

Calidad de las respuestas 
a las preguntas de control 
formuladas por el docente

6 75,0 2 25,0

Leyenda. B: Bien. R: Regular. M: Mal.

El análisis de estos datos permitió determinar que en el 
100% de los casos existió dominio del contenido por par-
te de los docentes y una buena participación de los alum-
nos; en el 75% de los casos la calidad de las respuestas 
a las preguntas de control formuladas por el docente fue 
evaluada de bien; sólo el 37,5% de los profesores domi-
nan plenamente los objetivos para los que pueden ser 
empleadas. En el caso del cumplimiento de los pasos 
metodológicos se evidenciaron dificultades, una (12,5%) 
se evaluó de Mal y dos (25%) de Regular, los alumnos no 
fueron preparados previamente para la excursión, no fue-
ron suficientes las coordinaciones con los responsables 
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de los lugares visitados, en uno de los casos no se hizo la 
visita previa y los alumnos no hicieron la presentación de 
los resultados; además existieron fisuras en la etapa del 
análisis crítico, no se destacaron los equipos de mejores 
resultados, ni se señalaron las deficiencias y cómo erra-
dicarlas, por lo que el trabajo educativo no fue realizado 
correctamente.

Entrevista en profundidad

Por otra parte, la entrevista en profundidad a 20 docen-
tes permitió establecer que los docentes utilizan la excur-
sión docente para reunir materiales de apoyo didáctico 
al proceso de enseñanza-aprendizaje y conocer nuevos 
parajes o territorios de interés para las ciencias natura-
les; sin embargo, ninguno de los profesores entrevistados 
es consciente del empleo de esta forma de organización 
para motivar el aprendizaje de un tema del programa, el 
afianzamiento y ampliación de los conocimientos adqui-
ridos en el aula, comprobar los hechos y datos adquiri-
dos previamente o fijación de los conocimientos teóricos 
mediante experiencias reales lo que evidencia que estos 
docentes desaprovechan las funciones didácticas para 
la asimilación de nuevos conocimientos y habilidades, la 
aplicación de los conocimientos (vinculación de la teoría 
con la práctica) o cultivar la observación.

Al respecto Silvestre (1978); Pérez, Banasco, Recio & 
Ribot (2004); y Barea-Sánchez, Cruz-Dávila & Carrillo-
Menocal (2017); consideran que la excursión propicia el 
cumplimiento de los objetivos instructivos y educativos 
plasmados en los currículos de las Ciencias Naturales, 
posibilita la vinculación de la teoría con la práctica y con-
tribuye a la educación ambiental de los alumnos; además 
según Guzmán, et al. (2004), contribuye a la formación 
integral de las nuevas generaciones en diferentes direc-
ciones: a la formación de la concepción científica del 
mundo, de nuevos conceptos que posibilitan la relación 
entre la naturaleza y la actividad económica; se desarrolla 
un trabajo científico-investigativo, el interés por la protec-
ción a la naturaleza, el espíritu patriótico-militar, el gusto 
estético, el espíritu de trabajo colectivo, entre otros; sin 
embargo, aún es insuficiente el empleo de la excursión 
docente con estos fines. 

Respecto a las etapas que debe cumplir una excursión 
docente, los profesores no las dominan teóricamente, 
pero en muchos casos las ejecutan por la experiencia 
acumulada en la práctica durante los años de trabajo; sólo 
el 25% (5) mostró conocimiento de ellas. El resto las des-
conoce o no prestan la debida atención al cumplimiento 
de las fases de: preparación, orientación, presentación 
de los resultados o análisis crítico. López-Nicles (2016), 
Jardinot, et al. (2017); y Barea-Sánchez, Cruz-Dávila & 

Carrillo-Menocal (2017), coinciden en aseverar que el 
cumplimiento de los pasos metodológicos o etapas de las 
excursiones docentes son la garantía de su éxito; estas 
fases constituyen un sistema de acciones que no pueden 
ser violentadas. La correcta ejecución de las actividades 
de la guía de la excursión mucho depende de las etapas 
de planificación, preparación y orientación. De igual for-
ma una buena presentación de los resultados y análisis 
crítico es consecuencia del cumplimiento con calidad de 
las anteriores etapas.

CONCLUSIONES 

Los hallazgos encontrados en la literatura científica ca-
racterizan la excursión docente como una forma de or-
ganización del proceso de enseñanza-aprendizaje don-
de el principal método es la observación de los objetos y 
fenómenos en su propio ambiente y su valor pedagógico 
consiste en relacionar la teoría con la práctica y la escue-
la con la vida, contribuyendo así a la formación integral 
del alumno. Entre sus objetivos se encuentran: motivar 
el aprendizaje y la investigación científica, desarrollar la 
capacidad de observación y habilidades prácticas, vin-
cular la teoría con la práctica, profundizar e integrar los 
conocimientos adquiridos en clases. Su éxito radica en 
el cumplimiento de las etapas de: planificación, prepara-
ción, orientación, desarrollo o ejecución, presentación de 
los resultados y análisis crítico. Se ha comprobado que 
su adecuado empleo promueve la participación activa de 
los alumnos y contribuye a elevar la calidad de los resul-
tados académicos. 

A pesar de estos beneficios para el aprendizaje aún se 
observan limitaciones en su aplicación entre los docentes 
de la enseñanza básica de la ciudad de Machala, no se 
cumplen con los pasos metodológicos indicados; no se 
realiza una adecuada planificación, preparación y orien-
tación lo que repercute en la calidad de la ejecución y 
presentación de los resultados incidiendo negativamente 
en el análisis crítico. 
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