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EDITORIAL

MSc. Eugenia del Carmen Mora Quintana’

E-mail: ecmora@ ucf.edu.cu

'Directora de la revista. Universidad de Cienfuegos. Cuba.

El objetivo 4 de la Agenda 2030 propone garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover opor-
tunidades de aprendizaje permanente para todos

Cuba es ejemplo para el mundo de ese pals que promueve una educacion accesible, de calidad y un elevado encargo
social, un pais que abre todos los espacios posibles para la superacion y capacitacion.

De igual forma si hablamos de los Objetivos de Desarrollo del Milenio, fue uno de los paises del mundo que cumplio
con sus metas, muchas de ellas incluso antes de planteadas, y encamina sus mejores esfuerzos y profesionales para
cumplir los propdsitos de la Agenda 2030 de desarrollo sostenible.

Después del triunfo de la Revolucion Cubana en 1959 nuestras universidades han tenido una alta responsabilidad y
jugado un papel fundamental en la formacion, preparacion y superacion de los profesionales que acompafian, a través
de la ciencia y la academia, la solucion de las necesidades del pais, pero también de la regiéon y el mundo.

Ejemplo de ello es la introduccion de los resultados cientificos no solo en y desde la préctica sino también a través
de la participacion de nuestros profesionales, investigadores, docentes en eventos donde aportan sus experiencias y
desarrollan espacios de cooperacion. Igual originan y publican en nuestras revistas sus conocimientos como fruto de
la inteligencia y el resultado logrado.

La Revista Conrado responde desde su espacio a los objetivos y esfuerzos de nuestra universidad para cumplir y lo-
grar los objetivos propuestos en el camino a seguir por una Educacion Superior responsable con el desarrollo social.

Brinda el espacio idéneo para que cada hombre de ciencia en Cuba, la region y el mundo pueda generalizar sus resul-
tados que coadyuve a hacer de nuestra sociedad, una sociedad plena y aportar para formar hombres comprometidos
con su época.

En este nimero invitamos a nuestros usuarios a la lectura de articulos interesantes y de tematicas diversas pero todos
unidos por la Universidad que queremos en el 2030.

Atentamente

Directora de la Revista
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Torres Calzadilla, Z. L., Martinez Iglesia, M. ., & Lopez Rodriguez del Rey, M. M. (2018). Las potencialidades desa-
rrolladoras de la lectura en la formacion del profesorado: una metodologia para su evaluacion. Revista Conrado,
14(65), 8-15. Recuperado de http://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado

RESUMEN

La lectura tiene implicaciones educativas determinan-
tes en la formacion del profesorado, sobre todo, por-
que constituye una fuente inestimable en la obtencion
de conocimientos, permite un acercamiento a multiples
culturas, garantiza el aprendizaje con mayor facilidad y
solidez, desarrolla habilidades en los educandos y crea
nuevos motivos culturales y formativos. Este trabajo tiene
como objetivo proponer una metodologia para la evalua-
cion exploratoria diagnostica sobre las concepciones y
actitudes de docentes y estudiantes, acerca de las poten-
cialidades desarrolladoras de la lectura en el proceso de
formacion inicial de la carrera Licenciatura en Educacion:
especialidad Espafiol-Literatura y, por consiguiente, en la
labor educativa que estos importantes componentes per-
sonales del proceso deben desarrollar en su desempeno
practico-profesional. Los resultados obtenidos, una vez
recogidos, procesados y analizados los datos, revelan
como la lectura y sus reconocidas potencialidades desa-
rrolladoras, aun no alcanzan la connotacion y dimensiéon
formativas contenidas en el modelo del profesional para
las educaciones media y media superior, en tanto limita el
logro de la, tan necesaria, cultura pedagogica profesional
en los futuros educadores.

Palabras clave:

Lectura, potencialidades desarrolladoras, formacion del
profesorado, motivos culturales, metodologia, evaluacion
exploratoria, concepciones, actitudes, formacion inicial,
labor educativa, cultura pedagoégica profesional.
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ABSTRACT

The reading has educational determinant implications in
the teachers training, especially, because it constitutes an
inestimable source to obtain knowledge. It allows an ap-
proximation to multiple cultures, guarantees the learning
with major facility and solidity, develops skills in the pupils
and create new cultural and formative motives. This work
has as aim to propose a methodology for the exploratory
diagnostic evaluation on the conceptions and attitudes of
teachers and students, about the developable potentials
of reading in the process of initial training of the students
of the Education career: Spanish - literature Specialty and
consequently, in the educational labor that these impor-
tant personal components of the process must develop in
their practical - professional performance. The obtained
results accused and analyzed the information, revealing
how the reading and its recognized developable poten-
tials, do not reach yet the formative connotation and di-
mension contained in the model of the professional for the
junior high and high educations, while it limits the neces-
sary achievement of pedagogic professional culture in the
educational future.

Keywords:

Reading, developable potentials, teachers training, cultu-
ral motives, methodology, exploratory evaluation, concep-
tions, attitudes, initial training, educational labor, pedago-
gic professional culture.
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INTRODUCCION

Los debates actuales en relacion con la calidad de la
educacion se relacionan con la eficiencia con que se en-
sefia, diagnostica, caracteriza y evalla la ensefianza vy el
aprendizaje, desde las caracteristicas del proceso y los
resultados de la formacion del hombre, condicionados,
histérica y socialmente, y como expresion de los para-
digmas filosoficos, pedagogicos, psicolégicos y sociolo-
gicos imperantes en la sociedad de que se trate (Atorresi,
20009).

Asi, la calidad responde a un contexto social, politico y
econdmico dado en relacion con la cultura socialmente
acumulada y su evaluacion debera tomar en cuenta estos
elementos; de ahi que medirla significa evaluarla en tér-
minos de conocimientos: como patrimonio arqueologico,
como producto de las industrias culturales, como modo
de vida, como constructo interaccional y como producto
material producido por el hombre. Desde el punto de vista
metodoldgico, resulta conveniente evidenciar que existe
una estrecha relacion entre la teoria curricular imperante
en una sociedad determinada, consecuencia de la ideo-
logia predominante, las concepciones que se tienen so-
bre calidad de la educacion y el modo en que se proyec-
ta evaluar tal calidad (Castellanos, Castellanos, Llivina &
Silverio, 2001).

Esta relacion permitira encontrar un camino coheren-
te que permita precisar cuales son las concepciones
acerca de la evaluacion de la calidad de la educacion vy,
consecuentemente, delinear un sistema para valorar los
procesos del acto educativo desde indicadores como:
el rendimiento académico, el desarrollo de habilidades,
capacidades, motivaciones y sentimientos, asi como la
formacion de valores.

Los sistemas educativos nacionales tienen en-
tre sus prioridades la Evaluacién de la Calidad de la
Educacion, muestra de ello es como se han venido or-
ganizando estudios internacionales como el TIMSS, de la
Internacional Association for the Evaluation of Educational
Achievemente (IEA), el Programmer for Internacional
Student Assessment (PISA) y, en América Latina, el
LLECE (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de
la Calidad) (Zilberstein, 1999). A partir de estos esfuer-
zos, Cuba articula su propio sistema denominado SECE
(Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion) mediante el cual se han realizado operativos
nacionales en las Educaciones Primaria (XIl), Secundaria

Basica (VII), Preuniversitario (V), Técnica Profesional (1) y
universitaria ().

Esta tendencia se manifiesta en las préacticas evalua-
tivas de las asignaturas llamadas priorizadas -Espafol,
Matematica, Historia, Ciencias Naturales e Inglés- sin em-
bargo, en el caso del Espafiol el énfasis en los componen-
tes de la lengua deja fuera la lectura y solo incluye la com-
prension lectora, como proceso que manifiesta mediante
la expresion oral o escrita los conocimientos adquiridos a
través de su practica. Bajo este precepto los problemas
de aprendizaje de la lectura tienden a relacionarse con
el proceso de su ensefianza y con las insuficiencias en
el desarrollo del habito lector desde edades tempranas
(Lomas, 1991). Sin embargo, se advierte cierto consenso,
entre docentes e investigadores de la Lengua, en que el
énfasis en la formacion y desarrollo de habilidades lecto-
ras debe estar dirigido a examinar los factores asociados
a las concepciones y practicas lectoras, de los sujetos
implicados, en el proceso formador y de los propios es-
tudiantes, segun la edad y ciclo escolar (Lozano, 2011).

Desde esta perspectiva, l0s procesos de evaluacion de
la lectura -en particular de los docentes- deben tomar en
consideracion los aspectos relacionados con el desarro-
llo de la habilidad lectora durante la formacion del profe-
sorado y los referentes persondlogicos que, en definitiva,
dejan su impronta en la seleccion de los textos, tiempo
y sistematicidad con que se realiza, asi como el tipo de
lectura que se prefiere o practica (Granado, 2013). Tal
consideracion sirve de marco al trabajo que se presenta,
animados por el interés de promover nuevas reflexiones
y préacticas de evaluacion mas integrales que revelen -in-
cluso- la contribucién de la lectura al proceso de forma-
cion cultural del estudiante, se asume la necesidad de
propuestas metodolégicas para la formacion docente,
que permitan a profesores y directivos universitarios, eva-
luar la calidad de las influencias educativas, basadas en
la lectura, para promover el aprendizaje desarrollador de
los docentes en formacion. Con este propdsito se presen-
ta una metodologia que intenta servir de instrumento para
la practica evaluativa de las carreras pedagogicas en la
Universidad de Cienfuegos (UCf).

DESARROLLO

El Sistema de Educacién cubano se encuentra inmerso
en un proceso transformador, que pretende perfeccionar
la obra educacional implementada, partiendo de ideas
y conceptos enteramente nuevos, dentro del que ocupa
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un importantisimo lugar la Evaluacién de la Calidad del
Aprendizaje. En este sentido, la lectura, como compo-
nente de la asignatura Espafol, al que se le presta espe-
cial atencion en la nueva resolucion gue norma el trabajo
metodoldgico, representa un problema identificado para
ser resuelto por los docentes en virtud de utilizar sus po-
tencialidades desarrolladoras en el logro de una cultura
pedagdgica profesional (Ramirez, 2015).

En Cuba, a partir de lo estipulado en el Programa
Nacional por la Lectura (Vecino, 1996), se llevan a cabo
algunas acciones que no pasan de ser formales y poco
sistematicas, que ademas de recaer sobre los profeso-
res de Espanol-Literatura -y en algunos casos sobre las
bibliotecarias- no poseen una concepcion metodoldgica
fundamentada cientificamente.

En América Latina, cada afio se publican alrededor de mil
reportes de investigacion acerca de la lectura (Garrido,
2005-2017). Es paraddjico, sin embargo, que este creci-
miento de la investigacion acerca del proceso tedrico de
la lectura es casi paralelo a la disminucion de la propia
practica lectora (Rovira & Lopez, 2017). Segun estudios
realizados por Bamberger (2017), por solo citar un ejem-
plo, los adolescentes y jovenes ocupan en promedio un
1% de su tiempo libre en leer y de 6 a 10 minutos en la es-
cuela, por lo que a causa de este insignificante promedio,
la habilidad lectora, sin lugar a dudas, resulta afectada
también.

Segun la experiencia de la autora', dentro de los proble-
mas que, tradicionalmente, ha enfrentado el tratamiento
de la lectura, uno de los més recurrentes ha sido lograr
que el docente, durante todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, logre motivar a los estudiantes hacia la prac-
tica de la lectura. Los estudios realizados por la propia
autora han revelado que desde los primeros grados de la
enseflanza primaria el alumno no solo aprende a leer, sino
que, por lo general, se muestra interesado al descubrir
los beneficios que podra obtener a través de lo aprendi-
do, pero al transitar por los diferentes niveles de ensefian-
za, suele suceder que al orientar lecturas de diferentes
textos, no siempre son acogidas con el placer y el interés
esperados, ademas, dentro de los intereses motivaciona-
les de los educandos, el habito de leer no ocupa un lugar
significativo.

' Criterio avalado por la experiencia pedagdgica de la primera autora,
quien por mas de 10 afios ha investigado sobre el tema, a partir de una
exhaustiva revision bibliogréfica para la sistematizacion teérica de sus
investigaciones de Diploma, Maestria y aspirantura doctoral.
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Analizar las causas de esta problematica, permite legali-
zar las responsabilidades de los docentes en el estimu-
lo de la motivacion por las practicas asiduas de lectura,
para potenciar el aprendizaje desarrollador que exige el
nivel, el grado y el contexto educa-formativo de actua-
cion del escolar. En este interés, es preciso que el do-
cente se identifique con las préacticas lectoras habituales
como un aspecto esencial de su desarrollo profesional y
personoldgico.

Autores como Narvaez-Cadena & Calle (2009), legitiman
la importancia de la lectura en la formaciéon del docente
desde las siguientes potencialidades:

+ Propicia la independencia cognitiva y la apropiacion
del contenido de ensefianza mediante procesos de
socializacion y comunicacion.

» Contribuye a la formacion de un pensamiento reflexivo
y creativo.

+ Permite “operar” con generalizaciones tedricas y “apli-
car” el contenido a la practica social.

+ Favorece la valoracion personal y social de lo que se
estudia, asi como al desarrollo de estrategias que per-
mitan regular los modos de pensar y actuar.

+  Contribuye a la formacion de acciones de orientacion,
planificacion, valoracion y control de cualquier proce-
S0 en el que se trabaje.

Concretar estas ideas, precisa ademas, superar las ten-
dencias que enfatizan en la supremacia de los medios
audiovisuales dentro del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje (Herrera, 2011). Estos, no deberan entrar en conflicto
con el aprovechamiento y disfrute de un buen libro, méas
bien deberan aprovecharse sus posibilidades de confron-
tar las bondades que, unos y otros, ofrecen al proceso
formativo y de profesionalizacién docente.

Durante mas de una década, ha sido prioridad del proce-
so de formaciéon docente: la practica lectora; sin embar-
go, al desarrollo de habilidades y al anélisis puramente
cognitivo de diferentes tipos de textos, se le concede, a
veces, mas importancia que a la lectura misma (Paredes
& Jorge, 2015). Esta tendencia, desestima las potencia-
lidades desarrolladoras de la lectura y la posibilidad de
procurar, con su asiduidad, una mejor evoluciéon del pro-
ceso de formacion del profesorado (Suarez & Quijano,
2014).
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Superar obstaculos econdmicos o sociales y estimular, a
nivel social, el interés por la lectura, resulta una constan-
te en la politica cultural y educativa de los ultimos afos
(Vaillant, 2014), pero el valor de este proyecto debe ser
acogido en su nicho fundamental por la escuela y a través
del maestro penetrar en las familias y en la comunidad,
de ahi, la necesidad de que esta se convierta en un re-
curso fundamental de la formacion del docente, en las
condiciones en que hoy tiene lugar este proceso.

Teniendo en cuenta lo anterior, se infiere que la impronta
cultural de la ensefianza de la lectura, descansa en el
desarrollo de la habilidad lectora, la motivacion y el habito
de leer, por lo que sera conveniente valorar la idea de que
la lectura es un acto profesionalizador, en tanto, es reflexi-
vo y fuente inestimable en la obtencion de conocimientos,
que exige estar presente en la formacion de los docentes
como un recurso esencial de sus habilidades, habitos y
comportamientos pedagogicos profesionales. Sin embar-
go, comprender el alcance y papel transformador de las
influencias educativas que se organicen en la formacion
docente para lograr este proposito, demanda en primer
lugar, determinar las caracteristicas y condiciones en que
tiene lugar el proceso de formacion lectora de los futuros
docentes y el aprovechamiento que los profesores univer-
sitarios hacen de las potencialidades desarrolladoras de
la lectura en el proceso de formacion inicial del profeso-
rado en la UCH.

En este interés, la metodologia para un estudio explorato-
rio diagndstico de concepciones y actitudes en docentes
y estudiantes acerca de este particular, constituyd una de
las tareas desarrolladas en el marco de las préacticas de
evaluacion asociada a investigaciones y estudios de pro-
fundizacion. Sus resultados se exponen en el apartado
que sigue.

Apuntes para una metodologia

La elaboracién de una metodologia descansa en la con-
cepcion de que ella constituye un instrumento béasico para
lograr el perfeccionamiento de los procesos pedagdgicos
y didé&cticos, con interés de alcanzar la calidad educativa
(Sole, 1992; Usendizaga, 2001). En correspondencia con
ello, en este trabajo se considera que la evaluacion de
las concepciones y actitudes lectoras de los docentes y
estudiantes implicados en el proceso de formacion ini-
cial docente en la UCf, constituye una via indispensable
para diagnosticar y proyectar acciones metodolégicas
que permitan valorizar la funcion desarrolladora de esta
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practica en la formacion del profesorado y con ello, esti-
mular cambios en este sentido.

Se asumen los criterios de Vezub (2007); y Ramirez
(2015), quienes coinciden en que este debe ser un pro-
ceso sistematico, cientifico y estratégico, que parte de
la obtencion de informacion relevante, para luego emitir
juicios de valor, que se conviertan en plataforma para to-
mar decisiones orientadas a la ejecucion de proyectos de
mejoramiento de la calidad del desempefio pedagdgico
profesional actual y futuro de los docentes en formacion.
Ello implica, que la finalidad de la metodologia se oriente
al conocimiento del estado actual del problema y a de-
velar las aristas de la transformacion que debe seguir la
intervencion en los sujetos implicados, para promover el
uso de la lectura en funcion del desarrollo de la cultu-
ra pedagogica profesional de los docentes en formacion
(Cassany, 1994).

Esta consideracion, es condicién para que se asuma una
vision mas integral de la practica lectora, en tanto debe
revelar las relaciones necesarias de los procesos: en-
seflar y aprender apoyados en la lectura. En este nivel
educativo, ello supone mas que leer o comprender, que
se convierta en un recurso para el desarrollo pedagdgico
profesional. Con ello la evaluacion debe incluir las ideas,
expectativas y modos de actuacion de los sujetos ante la
lectura dentro de su proyeccion formativa. En tal sentido
la evaluacion de las concepciones y actitudes deberé:

a. Adecuarse a las necesidades de la actividad pedago-
gica profesional de los sujetos.

b. Poseer un caracter participativo.

c. Develar su utilidad practica y viabilidad en el proceso
formativo.

d. Orientarse a la busqueda de soluciones que permitan
la transformacion de las concepciones y actitudes.

e. Propiciar la valoracion para la toma de decisiones.

La metodologia que pone en practica estas ideas, intenta
llegar a un auténtico acercamiento de la realidad concre-
ta del contexto que lo enmarca, por ello, se basa en los
recursos de la investigacion exploratoria-descriptiva que
permite acceder a informaciones relevantes respecto a
las concepciones y actitudes de estudiantes y docentes
en torno a la lectura y sus potencialidades desarrollado-
ras en el logro de una cultura pedagoégica profesional
(Carlino, 2004). Tal conveniencia sustenta que resulta
apropiado para ello organizarla por fases, analizando y
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sistematizando la exploracion y descripcion de concep-
ciones y actitudes de docentes y estudiantes que laboran
y se forman en el sistema de formacion del profesorado.
En este caso, el interés se centra en conocer el grado de
credibilidad que docentes y estudiantes les atribuyen a

las practicas lectoras dentro de su formaciéon y desempe-
Ao profesional.

En este interés la metodologia del estudio exploratorio
diagndstico se implementa como sigue:

FASE OBJETIVOS MELDES Y0 FUENTES
Modelo del profesional.
Determinar qué lugar ocupa la practica lectora segun docu- Andlisis de Elr?)nfesmcwjgsezgjlcg%arrera
mentos normativos y como resulta orientado el aprovecha- documentos Plar?eamiento de los profesores
miento de sus potencialidades en la formacion y desarrollo del X ! - .
futuro docente. Libretas de los estudiantes, trabajos escritos y otros
apuntes.
Descriptiva
Analitica Explorar concepciones y ac’utudes qle estudiantes y docentes, Encuesta Profesores de la facultad de Humanidades.
respecto a la lectura y sus potencialidades desarrolladoras en Mixta Estudiantes de primer afo de la misma facultad
el proceso de formacion inicial del docente. P '
Complementar concepciones e inferir actitudes de profeso- Grupo Profesores de la facultad de Humanidades
res y estudiantes acerca de los aspectos contenidos en la de debate Estudiantes de primer afo de la misma facQItad
encuesta.
Contrastar los resultados de las técnicas aplicadas Triangulacion Datos obtenidos por las diferentes técnicas.
. Analizar los resultados obtenidos desde la practica Encuesta Educandos en el contexto de la practica.
Descriptiva ;
o pre-profesional. cerrada
Sintética
Comprobar la utilizacion de la lectura en los dos contextos de Observacion Educando en sus dos contextos de formacion
formacion del educando: el presencial y el practico-laboral. '
DIMENSIONES INDICADORES CATEGORIAS
Concepciones de los alumnos sobre las potencialidades desarrolladoras de la lectura para su desarro-
ALUMNO llo profesional.
Concepciones de los docentes sobre las potencialidades desarrolladoras de la lectura en la formacion
Tratamiento de la practica lectora segun lo curricularmente normado.
DIRECCION DEL
PROCESO Tratamiento de la practica lectora en el contexto educativo.
Actitudes de los alumnos ante.las E'E)?etgcing,iggégs%gslaarr&ig%grgg gel %%gt@ase%%qgrrkoacmgnrggﬁdo'
ALUMNO docente. « Tratamiento de la practica lectora en el contextq
RESULTADOS educany
Actitudes de los docentes ante las po'tjenmahé?i'des desarrolladoras de la lectura en la formacion del
PROFESOR docente. + Actitudes de los estudiantes ante las potencialidades

Las categorias acotadas en el cuadro anterior han sido
definidas de la siguiente manera:

« Concepcion de los alumnos sobre las potencialida-
des desarrolladoras de la lectura para su desarrollo
profesional.

« Concepcion de los docentes sobre las potencialida-

des desarrolladoras de la lectura para la formacion del
docente.
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desarrolladoras de la lectura.

Actitudes de los docentes ante las potencialidades
desarrolladoras de la lectura

Desde el punto de vista metodoldgico es conveniente
declarar el alcance de los métodos y técnicas que se
proponen:

Analisis de documentos

Encuesta mixta
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» Grupos de debate

« Triangulacion de la informacion recogida en la primera
fase.

* Encuesta cerrada
*  QObservacion participante

Resultados en la aplicacion de la metodologia

La metodologia se aplict a los estudiantes de primer afio
de la carrera Licenciatura en Educacion, Especialidades
Espafiol-Literatura de la Universidad de Cienfuegos; in-
cluyo el total de profesores y estudiantes de la facultad
de Humanidades en el curso diurno de formacion perma-
nente. La integracion y analisis de los resultados obteni-
dos a través de la aplicacion de la totalidad de métodos,
técnicas y procedimientos que incluye la metodologia,
permitié corroborar su pertinencia en el marco de las in-
vestigaciones y estudios de profundidad de la evaluacion
de la calidad en la formacion del profesorado, pero sobre
todo, develd el comportamiento de las dimensiones € in-
dicadores que se asumen.

En principio se pudo constatar, que el proceso contiene
los presupuestos didactico-metodolégicos fundamen-
tales para el tratamiento de la lectura desde una vision
desarrolladora. En este sentido, las concepciones de los
docentes sobre las préacticas lectoras evidencian que, re-
conocen sus potencialidades sin que ello sea suficiente
para materializarlas en el contexto educativo. Mientras
que en el caso de los alumnos se advierten las conse-
cuencias de las influencias negativas en torno las practi-
cas de lectura.

Esto se confirma al descubrir que la lectura ocupa el 4to
lugar dentro de los componentes de la lengua mas afec-
tados en los estudiantes y, dentro de ella, la dimensién
motivacional es la de mayor incidencia. Tal como se pudo
constatar en las discusiones grupales, encuestas y entre-
vistas las causas de las insuficiencias con la lectura van
desde la falta de habito lector, hasta las implicaciones
que traen las fallas en el trabajo didactico-metodolégico,
por lo general los estudiantes no reconocen el papel que
deben desempenfar los docente en potenciar este com-
ponente formativo, de trascendencia, en el campo de ac-
tuacion del futuro profesional.

Si bien hay consenso en relacién con las potencialida-
des desarrolladoras de la lectura para la formacién ini-
cial del docente, las actitudes no se corresponden con
dichas concepciones. La prioridad de asegurar una cul-
tura pedagdgica profesional en este tipo de profesional,
es compartida por todos los docentes y la contribucion de
la lectura al mejoramiento del resto de los componentes
de la lengua, paraddjicamente a lo opinado respecto al
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primer indicador, se hizo evidente en todos los momentos
de la exploracion.

Las concepciones de los alumnos sobre este particular
devela que se le concede una gran importancia a la prac-
tica lectora como componente, tanto de su formacién cul-
tural y profesional, como la de sus alumnos de secunda-
ria y existe consenso en relacion con aquellos aspectos
necesarios para lograr una adecuada motivacion hacia la
practica lectora; sin embargo se reclama la necesidad de
llegar a una lectura méas “comprensiva” y menos “directi-
va”, entendiendo por o primero el hecho de tener muy en
cuenta los gustos e intereses del lector y por lo segundo,
la indicacion de leer a ultranza. Asimismo la totalidad de
los estudiantes identifican muy bien las principales poten-
cialidades desarrolladoras de la lectura para su formacion
inicial como docentes: desde su evidente contribucion a
una cultura general integral, hasta el aporte que hace al
hombre mismo, para poder funcionar dentro de un mundo
constantemente cambiante, como Unica alternativa para
no perecer.

Sin embargo reconocen la necesidad de leer mas y sobre
todo leer textos cientificos y pedagodgicos necesarios en
su formacion académica y cientifico investigativa.

En cuanto a la direccion del proceso es evidente que se-
gun lo curricularmente normado para el tratamiento de
la practica lectora, este componente contribuiria, en todo
cuanto puede, a la formacion pedagogica profesional del
profesorado, pero la practica educativa desvirtia dicha
posibilidad también en todo cuanto puede. La revision de
documentos develd que la naturaleza de este proceso
descansa en las propias concepciones y actitudes que
poseen los docentes frente a la lectura y el compromi-
so que reconocen deben cumplir. Las actitudes de los
docentes ante la lectura y sus potencialidades evidencia
que la intencién y conducta didactica se centra en la utili-
zacion de la lectura como parte del trabajo independiente
del estudiante y, en menor medida, la lectura en silencio
en clases. Por su parte las actitudes de los estudiantes
son bien concluyentes al exhibir una falta, casi total, de
habito de lectura y paraddjicamente, refieren resultarles
agradable o muy agradable el acto de leer. En cuanto a
las actividades que, como docentes en formacion, usan
comunmente para trabajar la lectura con sus alumnos, uti-
lizan en clases la lectura en silencio y oral, la orientacion
de actividades extraclases y de trabajo independiente
en la biblioteca escolar, tal cual han visto trabajar a sus
profesores.

CONCLUSIONES
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La lectura es un importante componente de la lengua, en
tanto garantiza el aprendizaje y potencia el desarrollo de
habilidades en el resto de los componentes; en la forma-
cion del profesorado posee un valor insoslayable en el
logro de una cultura pedagdgica profesional.

Conocer las concepciones y actitudes de los sujetos im-
plicados en el proceso de formacion del profesorado, es
hoy una necesidad para promover cambios didéactico-
metodoldgicos orientados a superar las carencias y al-
canzar mejores resultados en la formacion cultural de los
futuros docentes, quienes deberan concebir la lectura
como un recurso de profesionalizacion pedagogica.

La metodologia que se propone en este trabajo se ins-
cribe como una herramienta para la labor de docentes y
directivos en la tarea por elevar la calidad formativa del
profesional docente. En este sentido la determinacion
de las dimensiones, indicadores y categorias de anélisis
advierte una vision mas integral del proceso y orienta la
atencion hacia areas no siempre exploradas en la evalua-
cion de la calidad del aprendizaje en las carreras peda-
gogicas de la Universidad de Cienfuegos.

La aplicacion de la metodologia, como parte de un es-
tudio de profundizacion del tema, en virtud de ser este
uno de los componentes de la lengua mas afectado en la
formacion docente, devela su factibilidad para descubrir
las &reas en que deberan promoverse los cambios.

En este sentido y segun criterios de la autora, la principal
dificultad esta en la falta de precision e intencionalidad
CON gue se organiza, ejecuta y controla este importantisi-
mo componente de la lengua para este tipo de formacion,
que por ser intensiva, deberéa atender cuidadosamente
aquello que permita potenciar los objetivos formativos de
un curso escolar que, sin lugar a dudas, sera determinan-
te en la formacion integral de los docentes en formacion,
en el ejercicio de la préactica pedagogica y en el creci-
miento profesional y personal de quienes seran respon-
sables de los resultados educa-cognitivos que deberan
exhibir las ensefanzas media y media superior, en pos
de lograr una cultura general integral en sus egresados.
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RESUMEN

La ensefianza y el aprendizaje de los fendbmenos natura-
les y sociales, sus relaciones y la aplicacion en diversos
ambitos de la vida, se constituye en un reto en el con-
texto de la atencion a educandos con necesidades edu-
cativas especiales asociadas o no a discapacidades y
exige el desarrollo de habilidades; sin detrimento de los
motivos, intereses, y el fomento del amor y respeto por los
demas, por su entorno inmediato y por el medio ambien-
te; desde esta perspectiva es objetivo de este trabajo,la
presentacion de los recursos didacticos que median en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias de
la Naturaleza.

Palabras clave:

Necesidades educativas especiales; atencién a la
diversidad; Ciencias de la Naturaleza; proceso de
ensefanza-aprendizaje.
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ABSTRACT

The education and learning of natural and social pheno-
mena, their relationship and application in different areas
of life, constitute a challenge in the context of education
with special educational disabilities related or not to di-
sabilities and requires the development of skills; without
detriment of motives, interests, and the promotion of love
and respect for others, for their immediate setting and for
the environment. From this perspective, the objective of
this work is to present the didactic resources that mediate
the teaching-learning process of Natural Sciences

Keywords:

Special educational needs; attention to the diversity;
Natural Sciences; teaching-learning process.
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INTRODUCCION

Es en las primeras edades donde se sientan las bases del
pensamiento cientifico, es la etapa del desarrollo para es-
timular la curiosidad natural y la respuesta creativa; para
que se inicie la comprensiéon de los principales procesos
y fendémenos de la naturaleza y la sociedad que ocurren
a su alrededor y que los puedan explicar satisfactoria-
mente acorde con su nivel, sobre bases y fundamentos
cientificos; para afianzar la visién de la naturaleza como
fuente de rigueza que la especie humana aprovecha y
transforma en beneficio de toda la sociedad con el po-
tencial creativo individual y colectivo; y para potenciar el
intercambio con otros escolares y con otras fuentes del
conocimiento.

En general, para la ensefianza-aprendizaje de las
Ciencias de la Naturaleza deben considerarse las carac-
teristicas de las edades de los educandos, los periodos
sensitivos del desarrollo y los objetivos de cada una de
las asignaturas; en particular, para garantizar el éxito del
proceso de ensefianza-aprendizaje con los educandos
con necesidades educativas especiales asociadas o
no a discapacidades, ademas, es necesario atender de
forma especifica las actividades de representacion, de
abstraccion-generalizacion, la formacion de conceptos,
la fijacion y la aplicacion a la préctica.

De ahi la necesidad de ofrecer desde la formacion de
docentes, los recursos didéacticos, las estrategias que
median la interaccion comunicativa del proceso de ense-
flanza-aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza, asu-
midas desde la formacién del docente de la Educacion
Especial, como una nomenclatura operativa, resultado de
la integracion didactica particular de las asignaturas E/
mundo en que vivimos, Ciencias Naturales y Geografia de
Cuba. En general constituyen recursos y estrategias de
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza,
entre otros: las excursiones docentes y sus variantes
COMO paseos 0 caminatas, la aproximacion a tarjas y mo-
numentos, las visitas a los museos, los proyectos de in-
vestigacion escolar, los juegos didéacticos, el cartel y los
acertijos y adivinanzas, cuya singularidad en este contex-
to de la atencion a la diversidad se explicitan (Guirado &
Guerra, 2014).

DESARROLLO

En la interaccion comunicativa del proceso de ensefan-
za-aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza juegan un
importante papel la potenciacion de actitudes de explo-
racion y busqueda sistematica de respuestas acerca de
los seres vivos y del medio ambiente, asi como el interés
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y la reflexion critica hacia los productos y procesos, sin
olvidar la responsabilidad respecto a la preservacion y
cuidado de la vida (Aviles & De la Fuente 2017).

En la bibliografia sobre la ensefianza-aprendizaje de las
asignaturas asumidas como parte de las Ciencias de
la Naturaleza, cuando se explicitan las metodologias vy
estrategias que median la interaccion comunicativa, se
hace de forma generalizadora, con un caracter eminente-
mente préactico, atendiendo de manera especifica al con-
tenido (qué ensefiar-aprender) y se hacen sugerencias
para que el maestro implemente segun considere ade-
cuadas para el logro de los objetivos, sin embargo, en
la practica educativa, no todos los educandos tienen las
mismas oportunidades de aprender dichas ciencias, por
las mas diversas causas, la mas evidente la falta de las
herramientas didacticas.

Se ha sostenido que el proceso de ensefianza-aprendiza-
je de las Ciencias de la Naturaleza y por ende el conoci-
miento cientifico que adquieren los educandos, proven-
dria de la observacion minuciosa de la realidad, para lo
cual se requeriria del uso imprescindible del método cien-
tifico, de ahi la materializacién en las formas organizativas
del proceso y vias para el logro de representaciones del
mundo natural y social (Lau, et al., 2004).

Por lo general, cuando se hace referencia a las excursio-
nes docentes y sus variantes (paseos, caminatas); a las
visitas a tarjas, monumentos, museos, sobre las investiga-
ciones, circulos de interés y los juegos didacticos, se en-
fatiza en su importancia formativa y sus potencialidades
en el orden afectivo y asi mismo se presentan secuencias
de pasos logicos que tienen la intencionalidad de orien-
tar la practica educativa. No obstante, es coincidente, la
estructuracion de actividades de caréacter practico-viven-
cial, con una minuciosa preparacion por parte del docen-
te que asegure las motivaciones e interacciones de los
educandos (Guirado & Guerra, 2014).

Asumir la esencialidad de las excursiones docentes; visi-
tas atarjas, monumentos, museos, las investigaciones, cir-
culos de interés y los juegos didacticos, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza
en la Educacion Especial como recursos didacticos, per-
mite utilizar al maximo sus potencialidades mediadoras
en el aprendizaje, en la adquisicion de la experiencia
histérico social, en la transmision de los conocimientos,
habilidades y valores legados a la practica educativa;
en fin significa entender el redisefio de los aspectos téc-
nicos pedagogicos de la ensefianza-aprendizaje de las
Ciencias de la Naturaleza para la orientacion, organiza-
cion, programacion, evaluacion y seleccion de las situa-
ciones del proceso a partir de la calidad y movimiento
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ascendente de las relaciones: objetivos, contenidos, mé-
todos, medios, formas organizativas y la propia evalua-
cion, para el mejoramiento de la accion didactica.

Las excursiones docentes y sus variantes como paseos 0
caminatas son recursos didacticos de caracter personal
e interactivos por su intencion y soporte, pues se basan
en la relacién comunicativa (objeto-sujeto, sujeto-sujeto,
sujeto-contexto, contexto-objeto), por su fuente de obten-
cién en el ambito de la atencion a los escolares con nece-
sidades educativas especiales se consideran no conven-
cionales, pues no son ambientes controlados, sino que se
organizan y orientan con intencionalidad educativa y se-
gun su utilizacion pueden responder a variadas perspec-
tivas, ser parte de la programacion didactica o activar los
resortes motivacionales, servir de antecedente o confir-
macion para un conocimiento o permitir la aplicacion a un
nivel creciente de creacion (evaluacion) (Santos, 2009).

Las excursiones docentes constituyen también, formas
de demostracion multisensorial, en las cuales los esco-
lares en general, pueden observar (en su esencia de
percepcion de la realidad), ubicar o localizar objetos y
fendmenos en planos, mapas, croquis (orientacion en el
terreno); comprender la necesidad de proteger lo que les
rodea (agresiones al medio ambiente); apreciar lo bello
y extenso en la naturaleza (variedad y diversidad de la
naturaleza), asi como el trabajo creador del hombre en
sus relaciones y las consecuencias de la accion transfor-
madora que no siempre es beneficiosa.

Las excursiones docentes como recursos didacticos en
el contexto de la Educacion Especial, deben partir de la
consideracion de las caracteristicas de los escolares con
necesidades educativas especiales; pues la planeacion,
organizacion, orientacion, ejecucion, control y evaluacion
deben realizarse en correspondencia con las potenciali-
dades y la zona del desarrollo préximo.

Los aspectos metodoldgicos generales de las excursiones
docentes han sido abordados ampliamente por Bosque
Suarez (2006). Sin embargo, para los escolares con ne-
cesidades educativas especiales, resulta recomendable
su realizacion en distancias cortas, donde sea posible el
traslado por sus medios y en su esencia deben integrar
conocimientos, tener como perspectiva la adaptacion al
contexto y el logro de la estimulacion multisensorial.

En esencia las excursiones y sus variantes tienen tres eta-
pas fundamentales: organizacion, desarrollo y conclusio-
nes; es en la etapa de organizacion o preparacion donde
se focaliza la atencion a las diferencias individuales, por
tanto es esta, a la que mayor atencion se debe ofrecer
(Bosque, 2006).
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Preparar una excursion, paseo o caminata en la que par-
ticipan escolares con necesidades educativas especiales
exige tener presente:

* Necesidad objetiva de su realizacion como mediadora
en el conocimiento de determinado proceso, objetos
o fendbmenos.

» Estudio de las caracteristicas del area de estudio para
la realizacion de la excursion docente.

+ Determinacion del trayecto y las paradas de estudio,
las caracteristicas y posibilidades de desplazamiento
de los escolares.

+ Garantia de estimulacion multisensorial y reforzamien-
to desde los sentidos conservados.

* Preparacion previa de los interactuantes en contexto
(guias, personal especializado, intérpretes de lengua-
je de sefias) y medidas de seguridad.

» Determinacion de los utiles y materiales para la reali-
zacion del estudio, en correspondencia con las carac-
teristicas individuales.

La aproximacion a tarjas y monumentos se constituyen en

recursos que forman parte del sistema de influencias que

reciben los escolares con necesidades educativas espe-
ciales, que en funcién de su significacion pueden per-
mitir la interaccién comunicativa, son no convencionales,
pues su intencionalidad es conmemorativa, de homenaje

o parte de la memoria histérica. Sin embargo, en manos

de los docentes se convierten en fuentes inagotables de

conocimiento y de estimulacion actitudinal.

No obstante, las potencialidades de la aproximacion a
tarjas y monumentos, pueden perder su valor instrumental
si el docente no logra la descripcion detallada y emotiva
ante los escolares con deficiencia visual, o el entusiasmo
del intérprete de lenguaje de sefias al interactuar con el
escolar sordo; la explicacion sencilla y creible del hecho,
personaje u objeto, transmiten significados y significan-
tes, estos sucesivos acercamientos estaran antecedidos
y sucedidos por otras actividades o tareas docentes, lec-
turas comentadas, dibujos, modelado, entre otras.

Las visitas a los museos en el primer ciclo del nivel pri-
mario tienen especial significacion para los escolares con
necesidades educativas especiales si son preparadas de
forma adecuada, porque es posible observar, palpar e
interactuar con objetos originales, naturales, artificiales,
pero siempre Unicos, que son evidencias de la accion
transformadora del hombre o de su creatividad.

De manera consensuada se utilizan como recursos di-
décticos las visitas guiadas o la visita individual como
modalidades de trabajo independiente, que comprenden
la vinculacion directa de la familia, y la clase vinculada
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con el museo, que en la Educacion Especial es la méas
recomendable, pues los museos contienen materiales u
objetos que no se registran en los libros de texto, o que
por su actualizacién demuestran avances cientificos tec-
nolégicos (Guirado, 2011).

La investigacion como recurso didactico contribuye al
desarrollo general de los escolares con necesidades
educativas especiales, parte de la capacidad innata de
los humanos para sentir curiosidad y tendencia a la bus-
queda (exploracion e indagacion) ante situaciones que le
plantean problemas, permite redescubrir el mundo que
les rodea, obtener datos desde su experiencia personal,
compararlos, arribar a conclusiones; que para los docen-
tes son obvias, pero para un escolar con deficiencias vi-
suales, auditivas o con dificultades, para comprender de-
terminadas relaciones, resultan novedosas y motivantes.

La busqueda de los escolares, relacionada con el ahorro
de agua y de electricidad en la escuela, en las viviendas
y en la cuadra en que viven, los introduce en una proble-
matica socioecondmica de la cual ellos, son parte de la
solucion.

La investigacion escolar es considerada como una ma-
nera apropiada para la ensefianza de las ciencias de la
naturaleza, pues potencia el planteamiento de interrogan-
tes sobre fendmenos y situaciones del mundo social y na-
tural que resultan de interés, motiva a los escolares a la
exposicion y debate de los conocimientos que poseen al
respecto; trabajan intensamente en la obtencion de infor-
maciones por las mas diversas vias, procesan esa infor-
macion y construyen, en esencia un nuevo conocimiento.

La realizaciéon de proyectos de investigacion escolar,
debe estar basada en el tratamiento a los problemas coti-
dianos y en la introduccion progresiva de métodos cienti-
ficos, siempre en correspondencia con las caracteristicas
del desarrollo, funcionan como un contrato colectivo, se
aprende con otros y de otros, concentran un conjunto de
actividades ideadas y realizadas para satisfacer una ne-
cesidad claramente identificada que permite aprender de
manera situada, significativa y autentica y debe nutrirse
de los resultados obtenidos y de la l6gica argumentacion
desde la perspectiva que es percibida por los escolares
con necesidades educativas especiales. (Endara, 2002).

Los proyectos de investigacion escolar, ademas de una
dinamica multisensorial, permiten el presupuesto inter-
disciplinar, a partir del planteamiento de tareas que re-
presenten situaciones novedosas para los escolares
con necesidades educativas especiales, en las que por
medio de la experimentacion deben obtener resultados
practicos, mediante la aplicacion de sus conocimientos o
el despliegue de habilidades en un ambiente interactivo;
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para la proyeccion, ejecucion y evaluacion de estos es
necesario precisar:

* Objeto de estudio: presentacion del problema a solu-
cionar, la situacion cotidiana en conflicto, el centro de
la transformacion o el aspecto, proceso o fendmeno
para la profundizacion y reflexion.

» Formulacion de objetivos y logros curriculares: res-
puesta contextual en funcion de las caracteristicas
de los escolares con necesidades educativas espe-
ciales, debe comprender la respuesta pedagodgica
individualizada, la articulacion intradisciplinaria e
interdisciplinaria.

« Tareas docentes a realizar:

» Orientacién por medio de formulaciones claras, orde-
nadas légicamente,

* Debe tenerse en cuenta el aseguramiento de condi-
ciones previas como condicion de la creacion de nue-
vas zonas de desarrollo proximo,

+ La seleccion de los métodos mas apropiados, que po-
tencien la argumentacion, la experimentacion, la co-
municacion, la utilizaciéon de la informacion cientifica
y otros procesos requeridos en la actividad cientifica.

» Evaluacion de la tarea docente.

« Control de los aprendizajes y del desarrollo cognitivo y
de habilidades (Guirado & Guerra, 2013).

La realizacion de “pequefias investigaciones” permi-
te que los escolares participen activamente en el hacer
ciencia en el contexto escolar, en correspondencia con
las exigencias curriculares, bajo la direccion del docen-
te y con la colaboracién de otros agentes educativos; se
trata de que el escolar se haga preguntas y de manera
cooperada encuentre respuestas, las compare, corrobo-
re y exponga, que confirme su propia ciencia. En fin la
realizacion exitosa de proyectos de investigacion escolar,
potencian la ensefianza-aprendizaje de hechos, leyes y
teorias sobre el mundo natural y social, asociados a la
manera en que fueron creados o descubiertos hace que
los escolares construyan una vision de los objetos, proce-
sos y fendmenos desde una perspectiva cientifica.

Los juegos didacticos como procesos activos de movi-
miento y desarrollo, manifiestan con especial fuerza las
particularidades de los escolares, son fuentes de crea-
cion; como actividad especialmente organizada para
favorecer la espontaneidad permite explorar la realidad
bajo determinadas reglas, haciendo énfasis en lo rela-
cionado con las normas de conducta aungue sinbnimos
de libertad e independencia, al tener fines didacticos
satisfacen las exigencias del proceso de ensefianza-
aprendizaje, porque presentan elementos de motivacion,
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espontaneidad, participacion y estimulacion que ayudan
a la toma de decisiones y a la puesta en préactica de ini-
ciativas desde el punto de vista del conocimiento.

La utilizacion de juegos didacticos como recursos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el contexto de la
Educacion Especial, requiere:

* Una adecuada seleccion del juego en corresponden-
cia con el contenido de la clase.

«  Se precise el momento idéneo en que se empleara.

* La adecuada preparacion del juego, por parte del do-
cente y para el juego por parte de los escolares.

+ Creacion del espacio para la realizacion del juego.

* Ejecucion del juego.

« Control de los resultados de la actividad de juego y
valoracion del aporte del juego al proceso de ense-
Nanza-aprendizaje en los escolares con necesidades
educativas especiales.

En el caso de los juegos didacticos con desempefio de

roles, la modelacion ludica debe reflejar los fendmenos

de la imitacion y la improvisacion (creacion) y potenciar

la actividad independiente, la dinamica multisensorial y

movilizadora de todo el potencial fisico e intelectual del

escolar.

Su implementacion y uso como recurso didactico posibili-
ta aumentar el nivel de asimilacion de los conocimientos y
la disminucion del tiempo en las explicaciones del conte-
nido, los mas utilizados son los juegos de habilidades, los
llamados, quién sabe mas, de mesa y los pasatiempos,
adivinanzas, sopa de letras, rompecabezas y acroésticos.

La esencialidad de los juegos didacticos enriquece y di-
versifica en el intercambio grupal, aspecto este que en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias de la
Naturaleza, contribuye significativamente al vinculo tedri-
coy préactico y a la ruptura con el formalismo; no obstan-
te deben corresponderse con los objetivos, contenidos y
dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje y ade-
cuarse a las caracteristicas de los escolares, la evalua-
cion y la organizacion escolar en general.

La participacion es un aspecto basico en la inclusion de
los juegos didéacticos en el proceso de ensefanza-apren-
dizaje, por su potencial creativo y productivo; y ademas
deben ser amenos, interesantes y ofrecer diversas mo-
dalidades de interacciones, las cuales ejercen un fuerte
efecto emocional y motivacional en el escolar (Vigotsky,
1987).

El cartel suele ser un recurso didactico aumentativo o
para centrar la atencion de los escolares con necesidades
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educativas especiales, su esencia esta en el resumen gra-
fico de los aspectos mas relevantes de lo que se quiera
presentar, lo que propicia desde posiciones creativas y un
tanto informales la exposicion de un volumen elevado de
informacion, importante para afianzar los conocimientos.

Su elaboracion en el contexto del proceso de ensefianza-
aprendizaje, consiste en una lamina de papel, cartén u
otro material que sirva para anunciar o dar informacion
sobre un objeto, proceso o fendmeno, en el cual se pre-
sentan los aspectos esenciales. En el ambito educativo
su funcion fundamental es hacer llegar un mensaje, las
ideas principales de un tema especifico para que éste
capte, recuerde y actle en correspondencia.

El atractivo visual del cartel potencia la comunicacion y
fijacion, para algunos contenidos; por sus caracteristicas,
la modalidad de cartel es muy util en la consolidacion de
los conocimientos.

Caracteristicas del cartel:

+ El mensaje debe ser global, percibiéndose como un
todo, en el que cada elemento se integra de manera
armonica y crea una unidad estética de impacto para
facilitar el aprendizaje.

+ Llamar la atencion espontaneamente, los elementos
qgue provocan este tipo de atencion son: imagen, texto,
color, composicion, tamafio y formato.

* lLasimagenes que se aplican al cartel pueden ser: fo-
togréficas o dibujadas.

+ Lasimagenes en un cartel no son un fin en si mismas,
sino un medio para llegar al objetivo propuesto, que es
la comunicacion y fijacion del mensaje.

» El textoen el cartel, cumple una doble funcion, refuer-
za el mensaje implicito de la imagen y es un elemento
importante en la composicion, que ayuda a dar la im-
presion de equilibrio y debe cuidarse tanto la redac-
cién como el tipo de letra, tamafio de la misma y su
colocacion.

» Los textos deben ser cortos, directos y claros.

+ Paraque la percepcion sea rapida los textos, deben
ser precisos, buscando comunicar el mensaje con un
minimo de elementos, sin utilizar palabras o frases
largas.

* Los textos interrogativos puede constituir un centro
motivacional.

Un cartel debe tener el tamafio adecuado en funcién de
las caracteristicas de los escolares y debe ser colocado a
la distancia correspondiente, el mensaje, la comunicacio-
no representacion debe llamar la atenciéon de manera es-
pontanea a través de imagenes, textos, colores, compo-
sicion, tamafio, formato y tipo de letra. En su confeccidn
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es importante tener en cuenta el uso de pocos colores y
claros, sin matices, ni brillo y usar fondos contrastantes
(Guirado, 2011).

Los acertijos y adivinanzas son recursos didacticos que
potencian, en los escolares con necesidades educativas
especiales el uso de la légica y la memoria para saber
qué palabras (conceptos) se esconden detras de los
acertijos o adivinanzas y el afianzamiento de las caracte-
risticas de objetos, fenédmenos y procesos.

Los acertijos, consisten en hallar la solucion de un enigma
(algo desconocido) o encontrar el sentido oculto de una
frase, por via de la intuicion, el razonamiento o la légica
(no a partir de determinados conocimientos). La diferen-
cia esencial con las adivinanzas es que éstas plantean lo
desconocido en forma de rima. Para resolver los acertijos
es necesario hacer uso de la imaginacion y la deduccion.

La confeccion de “mapas del tesoro” hace una especial
contribucion al proceso de ensefanza-aprendizaje en los
escolares con necesidades educativas especiales, como
alternativa de busqueda, para descifrar pistas, para es-
timular la imaginacion, ademas de potenciar la relacion
afectivo cognitiva.

Pasos para la confeccion de un “mapa del tesoro”:
1. Preparacion

« Determinar las potencialidades del contenido para uti-
lizar este recurso didactico.

» Buscar el lugar para enterrar o esconder el tesoro y
crear el mapa, a partir de una descripcion de puntos
y direcciones.

« Seleccionar los materiales para el mapa, puede ser
un papel blanco, humedecido con té negro y puesto a
secar, también es posible maltratar los bordes o que-
marlos para que parezca un documento viejo que ha
estado mucho tiempo escondido.

2. Elaboracion del “mapa del tesoro”

« Sobre la base de puntos de referencia, si no hay loca-
lizaciones naturales, debe crearse una atmosfera de
busqueda (tan real como sea posible) del tesoro.

* Debe utilizarse un lenguaje claro, u objetos a relieve,
en dependencia de las caracteristicas y discapacida-
des que afecten el desarrollo de los escolares.

« Se pueden ubicar simbolos del movimiento de pione-
ros exploradores, o pistas y sefiales.

* Debe quedar siempre una incégnita que ofrezca la po-
sibilidad de motivar el aprendizaje de los escolares y
su espiritu de busqueda.

Trabajo con el “mapa del tesoro”

w
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+ En dependencia de las caracteristicas de su elabo-
racion, y los fines didacticos previstos (motivacion,
desarrollo de habilidades, control o evaluacion) debe
orientarse como actividad curricular o extracurricular.

+ Creacion de pistas de orientacion.

» Ejecucion y Control

Este recurso en la interaccion con escolares ciegos o
de baja vision brinda la posibilidad de valorar el avan-
ce en la orientacion espacial y la movilidad, asi como
las limitaciones en las que debe basarse el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En general constituye un recurso
motivacional fuerte y un “juego” entretenido para afian-
zar los conocimientos, a partir de las caracteristicas de
los “tesoros”, que pueden ser objetos para ser descritos,
mensajes educativos, imagenes para ser valoradas, entre
otros.

CONCLUSIONES

Es importante analizar en las diferentes asignaturas que
se asumen como Ciencias de la Naturaleza, la necesidad
de hacer mas eficiente el aprendizaje de los educandos
con necesidades educativas especiales asociadas o no a
discapacidades, como respuesta a la diversidad, en co-
rrespondencia con las perspectivas de enfrentar, en po-
sicion de éxito los avances cientificos actuales y futuros.

Através de las excursiones docentes y sus variantes como
paseos o0 caminatas, la aproximacion a tarjas y monumen-
tos, las visitas a los museos, los proyectos de investiga-
cion escolar, los juegos didacticos, el cartel y los acertijos
y adivinanzas, en el proceso de ensenanza-aprendizaje
de las asignaturas “El mundo en que vivimos”, “Ciencias
Naturales” y “Geografia de Cuba” es posible en el con-
texto de la atencioén a la diversidad, ofrecer una respues-
ta educativa individualizada que potencie al maximo los
motivos, intereses, y fomente el amor y respeto por los
demas, por el entorno inmediato y por el medio ambiente.
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RESUMEN

El registro del valor razonable en los activos intangibles
representa un gran reto para los administradores y pro-
fesionales contables en el Ecuador y el mundo. En la
presente investigacion se hace un recorrido de las bases
tedrica de los parrafos que contiene esta norma, también
se considera el estudio del arte de investigaciones que se
han realizado en los Ultimos cinco afos, el objetivo prin-
cipal es conocer cémo es que se estan registrando los
activos de naturaleza incorporal en los paises donde se
han adoptado las Normas Internacionales de Informacion
Financiera (NIIF), luego se gestiona el registro del deterio-
ro de la marca hasta dejarlo a valor razonable, la presente
investigacion realiza un andlisis conceptual del tratamien-
to contable de los activos intangibles en los paises de
Colombia, México, Panama, Cuba, China y Ecuador. Los
resultados obtenidos fueron utilizados en la carrera de
Ingenieria en Contabilidad y Auditoria de la Universidad
Técnica de Machala.

Palabras clave:

NIIF, NIC 38, activos intangibles, valor razonable
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ABSTRACT

The recording of fair value in intangible assets represents
a great challenge for administrators and accounting pro-
fessionals in Ecuador and the world. In the present inves-
tigation a look over the theoretical bases of the paragra-
phs contained in this norm is made, it is also considered
the study of the art of investigations that have been ca-
rried out in the last five years, the main objective is to
know how they are registering the incorporeal assets in
the countries where the International Financial Reporting
Standards (IFRS) have been adopted, then, the record of
the deterioration of the brand is managed until it is left
at fair value, this research performs a conceptual analy-
sis of the accounting treatment of the intangible assets
in the countries of Colombia, Mexico, Panama, Cuba,
China and Ecuador. The results obtained were used in
the Engineering in Accounting and Auditing career of the
Technical University of Machala.

Keywords:

IFRS, IAS 38, intangible assets, fair value
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INTRODUCCION

Con la invencion de las técnicas de informacion y comu-
nicacion (TIC), las transacciones que realizan las empre-
sas y personas han tomado una velocidad extraordinaria,
ahora no es necesario viajar para poder comprar bienes,
materias primas e intangibles, las empresas han ingresa-
do a la globalizacién y se han internacionalizado creando
las multinacionales y asi poder atender a los mercados
que hasta hace muy poco tiempo no podian ingresar, hoy
en dia también se comercializan bienes y servicios que
carecen de naturaleza corporal y se realizan con mucha
frecuencia transacciones de intangibles en todo el mundo
que generan grandes rentabilidades a los inversionistas
entre las que se puede mencionar: patentes, software,
concesion, franquicia, derechos de propiedad industrial,
derechos de propiedad intelectual, marcas, disefios, cuo-
tas de importacion, derechos de comercializacion y de-
terminar su valor razonable en el momento de su registro
y su presentacion en los estados financieros. El objetivo
de esta investigacion es entregar una propuesta de regis-
tros de activos intangibles utilizando un plan de cuentas
enmarcado en la Norma Internacional de Contabilidad
(NIC) 38, también se gestiona el registro contable de una
pérdida por el deterioro sufrido por la marca.

Los activos intangibles son de naturaleza deudora y por
pertenecer al grupo de activos cuando sufre algun dete-
rioro, baja, intercambio o venta del intangible estos valo-
res son acreditados, y que contabilidad debe reconocerlo
de manera obligatoria en el ejercicio econémico corres-
pondiente; es de tomar en cuenta que los activos intangi-
bles son de vida finita e indefinida. Para poder determinar
su valoracion razonable en el Ecuador es un verdadero
problema por no contar con un mercado activo en esta
materia.

La NIC 38 determina en su marco conceptual : el obje-
tivo, alcance, reconocimiento, valoracion, baja, revalori-
zacion, deterioro y ademas lo especifica como un activo
de caracter identificable, exento de naturaleza corporal
y ademas la forma que debe realizar las revelaciones en
el estado de notas aclaratorias. Se le atribuye a las (TIC)
haber incrementado el desarrollo de estos activos en el
comercio bursétil. Los activos intangibles se caracterizan
por ser de naturaleza incorporal de caracter no monetario
y sin apariencia fisica, capaz de ser separado y vendido
por la empresa, le hace dificil la cuantificaciéon del valor
razonable, en algunos casos estos representan derechos
en valores que las companias mantienen, para ser consi-
derados en el grupo de intangibles deben generar flujos
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futuros de efectivo siendo amortizables a lo largo de su
vida util (Chavez, Campuzano & Chavez, 2015).

El objeto de esta investigacion es entregar una guia de
registros para los activos intangibles de una marca y pa-
tente utilizando un plan de cuentas preparado para este
caso aplicando normativa internacional;, como valor agre-
gado a la investigacion se registra contablemente una
pérdida por deterioro de la marca. Las cuentas de los
activos intangibles tienen naturaleza deudora y su reco-
nocimiento se hara como intangible cuando reuna las si-
guientes caracteristicas: identificable es decir que pueda
ser separado, vendido o donado, la empresa propietaria
poseera el control de los ingresos flujos de efectivos fu-
turos que genere el activo y que este pueda ser medido
con fiabilidad

DESARROLLO

De acuerdo con Chavez, Campuzano & Chavez (2015),
los activos intangibles son aquellos que carecen de res-
paldo corporal, 0 ausencia de presencia fisica estos acti-
vos representan derechos de propiedad para la empresa
propietaria y ademas deben generar flujos de efectivos
futuros se amortizan segun su vida Util o también pierde
su valor por el deterioro que pueden sufrir estos activos,
estos poseen vida Util finita entre los que podemos men-
cionar: patentes, marcas, exclusividades, mejoras, plus-
valia en caso de la venta de un activo, son de naturaleza
deudora y se acreditan por el desgaste sufrido al que se
le conoce con el nombre de gasto por amortizacion y se
acreditan contra la cuenta amortizaciéon acumulada de
intangibles.

NIC 38

Obijetivo. - Es el tratamiento contable que se le debe dar a
los activos intangibles y que no se encuentren contempla-
dos en otra norma, es preciso sefialar que una empresa
debe reconocer un activo intangible si cumple algunos
indicadores, dentro de sus bases tedricas esta norma de-
termina el valor y la informacién a revelar de los activos in-
tangibles Norma Internacional de Contabilidad (NIC) 38.
También es preciso sefialar que estos activos poseen vida
finita e indefinida por lo que contabilidad debera tomar en
cuenta el momento de su reconocimiento y registro.

Alcance. - Aplica a los registros de los activos intangibles
de las empresas excepto en las siguientes situaciones:
Activos que sean tratados en otra norma, activos defini-
dos en la NIC 32, Reconocimiento y medicion de activos
para exploracion, Norma Internacional de Informacion
Financiera (NIIF) 6 y el desembolso para extraccion de
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minerales de recursos no renovables similares. Es impor-
tante que contabilidad tome en cuenta a las excepciones
de esta norma como son los activos financieros que son
mencionados en la NIC 39, los derechos en minerias que
tengan las empresas y los gastos incurridos en alguna
explotacion de minerales no renovables.

Es preciso sefialar que algun tipo de activo intangible
puede tener naturaleza o apariencia corporal como es el
caso; un programa informatico, documentacion legal (li-
cencia o patente), la entidad lo reconocera como tangible
o intangible se le tratara con la NIC 16.

Definiciones de la NIC 38

Activo Intangible. - Es un activo que carece de apariencia
fisica. Existe una marcada atencién en la investigacion
sobre el capital intangible, las empresas compiten en un
mundo globalizado y dedican gran cantidad de recursos
para producirlos y asi lograr ventajas competitivas fren-
te a la competencia con el fin de lograr grandes benefi-
cios Sarmiento & Benavides (2017), en el Ecuador se ve
un despertar y una marcada tendencia en este tipo de
inversiones.

Amortizacion. - Es la distribucion de la amortizacion a lo
largo de su vida finita.

Costo. - Es el valor razonable entregado por la compra de
un activo intangible. Las Empresas se encuentran com-
pitiendo en un mundo globalizado, es por ello que han
cambiado sus politicas nacionalistas y han buscado in-
ternacionalizarse, se han fusionado o en otros casos han
comprado y buscan aumentar el valor de una marca en el
mercado (Rubio-Martin & Rodriguez-Paredes, 2016).

Desarrollo. - Es la aplicacion de los resultados que se ob-
tuvieron en una investigacion o de otro nuevo conocimien-
to antes de su utilizacién comercial. Citando a Astudillo &
Marcilla (2014), clasifica a los intangibles en: Intangibles
comerciales en donde incluye a las patentes, know-how,
disefios, modelos, marcas de fabricas, nombres comer-
ciales, lista de clientes, canales de distribucion, nombres,
simbolos y disefios graficos utilizados en la fabricacion
de bienes o para la prestacion de servicios. Intangibles
comerciales que son creados por las empresas producto
de investigacion y desarrollo cuyo propdsito es recuperar
los costos de inversion con la venta del activo intangible

Importe depreciable. - Es el valor del activo al que hay
que deducirle su valor residual al final de su vida util.
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Importe en libros. - Su valor seréa el costo del activo me-
nos la amortizacién acumulada sufrida por el activo y su
deterioro sufrido. Gracias a la globalizacién los activos
intangibles algunas empresas han logrado afiadir valor a
las empresas, pero el problema que tienen estos activos
y desconocen como medirlos, esto ha generado una pa-
labra que ha recorrido el mundo de la Contabilidad: “es
que no se lo puede medir”, pero el valor de los activos
intangibles se ve reflejado cuando se acredita en el pa-
trimonio el grupo Superdvit por Revalorizacion de intan-
gibles y en el activo revaluacion de intangible se lo debe
registrar por separado y son reportados en los estados
financieros (Gonzélez, 2015).

Investigacion. - Son estudios realizados cuyo obijetivo es
la obtencién de nuevos conocimientos.

Pérdida por deterioro. - Corresponde al mayor valor que
presenta en los libros contables sobre su valor de recu-
peracion. La normativa determina que se reporte a valor
razonable y que el registro de la investigacion y desa-
rrollo del producto o el deterioro sufrido por el activo y a
la amortizacién de los intangibles entre ellos el fondo de
comercio, son varios de las actualizaciones que presenta
esta normativa (Aguas & Larcos, 2017).

Valor razonable. - Es el valor que recibira la entidad por
vender un activo o que se cancelaria una obligacion
en una transaccion ordenada entre participantes de un
mercado en una fecha de medicién determinada. El va-
lor razonable se lo puede lograr vendiendo un activo al
gue hay que obligatoriamente restarles, todos los gastos
necesarios para ubicarlo en el punto en que se va a rea-
lizar su venta o intercambio (Gallego, Romero, Zapata &
Castano, 2017).

En este mismo sentido Moscoso & Botero (2013), plantea
que conocer el valor razonable de una empresa es una
imperiosa necesidad, esto es importante porque le per-
mitirda a la administracion tomar decisiones sobre expan-
sion, vender acciones, compra o venta de las empresas
entre otros. Para medir existen muchos métodos e hipo-
tesis que se han utilizado de manera muy seria y respon-
sable para la medicion del valor actual de una empresa.

Valor residual. - Es el valor que se estima al activo intangi-
ble y que la empresa podria recibir por su transferencia.
Las empresas tienen la obligacion de reportar estados fi-
nancieros a valor razonable, es por esto que a los activos
hay que restarle el desgaste sufrido en el ejercicio eco-
némico y es politica de la empresa fijar el valor residual
de sus activos (Catoélico-Segura & Pulido-Ladino, 2013).
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Vida util. - representa los periodos econdmicos en que el
activo va hacer utilizado por la empresa o en todo caso
el numero de unidades que se espera producir por la
empresa.

Activos Intangibles.- Las entidades adquieren pasivos
para la compra, mantenimiento y mejoras de activos intan-
gibles entre los que se mencionan el conocimiento cientifi-
coy el tecnoldgico, disefio de: nuevos sistema, licencias,
propiedad intelectual, marcas, programas informaticos,
patentes, derechos de autor, peliculas, lista de clientes,
derechos por servicios hipotecarios, licencias de pesca,
cuotas de importacion, franquicias, lealtad de clientes,
cuotas de mercados y derechos de comercializacion.

Control. - Una empresa controlara un activo, siempre que
se tenga la capacidad de obtener beneficios econdmicos
futuros y la capacidad de controlar un activo intangible se
justifica en los derechos que tiene por via legal y que son
exigibles ante tribunales.

Beneficios econdmicos futuros. - Se deben incluir los in-
gresos por actividades ordinarias del activo intangible.

Reconocimiento y medicion. - EI departamento contable
reconocera un activo intangible cuando se cumpla: la de-
finicion de activo intangible y los criterios para recocerlos.
También nos dice esta norma que se reconocera un acti-
Vo intangible si existe la probabilidad que estos generen
beneficios econdmicos futuros y que su costo pueda ser
medido con fiabilidad.

Adquisicion separada. - Al adquirir un activo intangible el
ente observara que las expectativas que generen benefi-
cios economicos futuros fluyan para la empresa. Su costo
comprende el valor pagado por la adquisiciéon al que hay
que agregarle los aranceles y los impuestos no recupe-
rables deduciendo cualquier tipo de descuento mas los
costos y gastos para que pueda operar el activo.

Permuta de activos. - Los activos intangibles pueden ser
comprados a cambio de la entrega de otros activos no
monetarios de la empresa. Su costo sera el valor razona-
ble a menos que no tenga forma comercial o su valor no
pueda ser medido con fiabilidad el valor del activo reci-
bido ni del activo que se entrega. Si el valor del activo no
es medido a valor razonable, su valor de registro sera el
valor en libros del activo entregado.

Plusvalia generada internamente. - Segun la norma esta
no sera reconocida como activo.

Fases de Investigacion. - La norma determina que no se
reconoceran como activos intangibles los desembolsos
por proyectos internos de investigacion que realice la
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empresa por lo que deben cargarse al gasto del periodo
en que se incurran.

Fases de desarrollo. - Un proyecto de investigacion sera
reconocido como activo intangible (Al) sila empresa pue-
de demostrar: que este se logre desarrollar y que pueda
ser utilizado por la empresa o estar listo para su venta,
se tenga la certeza que genere flujos de efectivo futuros,
la entidad debe demostrar que existe un mercado para
este activo y la capacidad para poderlo medir de manera
fiable.

Costo de un activo intangible generado internamente. -
Su valor sera la suma de los pagos realizados por; costos
de materiales, servicios, remuneraciones de empleados,
honorarios consumidos en la generacion del (Al).

Medicion posterior al reconocimiento

La empresa elegira la politica contable entre el modelo
del coste o el modelo de revalorizacion.

Modelo del coste

Luego de su reconocimiento un (Al) se registrara por su
costo menos su amortizacion acumulada y los valores
acumulados por su deterioro sufrido. Se puede realizar
el céalculo de su costo obteniendo el valor presente de los
costos realizados para obtener el (Al), este calculo esta
muy lejos de la realidad por que a medida que se ac-
tualicen los costos se le informaria al comprador el valor
maximo que debe pagar. También sefiala que se pueden
utilizar métodos para su medicion como; el Estadistico,
Medidas Indirectas, Método de Monte Carlos, Método
Market Facts, Método de CBD Research & Consulting
(Velez, 2013).

Modelo de revaluacion

Un (Al) se contabilizaré por su valor revaluado que es su
nuevo valor razonable en el momento de la revaluacion
al que hay que deducirle las amortizaciones acumulada
y los valores acumulados por deterioro, su valor razona-
ble sera medido por referencia en un mercado activo, las
revaluaciones deberéan realizarse con regularidad para
asegurar la razonabilidad en su presentacion.

Vida util

Las empresas analizaran si la vida util de un (Al) es finita
o infinita, si la clasifica como finita determinara su vida
atil o el numero de unidades a producir. Si la conside-

ra como de vida indefinida se desconoce el periodo que
seguira generando flujos de efectivo para la entidad. El
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tratamiento contable de los (Al) tiene diferente tratamiento
contable y tributario. Cuesta (2017), en su estudio sobre
fondos de comercio comprados antes del gjercicio 2016,
tenian una vida util definida y que a partir de la promul-
gacion de una nueva ley han tenido que amortizarse con-
tablemente por lo que existe verdadera incertidumbre en
determinar la vida util de estos fondos pues plantea mu-
chas dudas que no han sido tomadas por la legislacion.

Vida Util definida. - Cuando la vida util es definida se
debe amortizar el intangible, debe utilizar un método para
la amortizacion y su valor residual debe ser igual a cero,
a menos que un tercero esté interesado en comprar el
activo al final de su vida util.

Vida util indefinida. - Este no se amortiza, pero se debe
evaluar el deterioro de manera anual.

Periodos y método de amortizacion

El valor de amortizaciéon de un (Al) de vida finita sera dis-
tribuida en base a la vida Util estimada y se empezara
a depreciar cuando este se encuentre operando, y esta
cesara cuando sea clasificada de (Al) mantenidos para
su venta. El método de amortizacion sera el patron de
consumo esperado si esto no pudiera aplicarse se toma-
ré el método lineal y se cargara su valor a resultados del
ejercicio. Los (Al) con vida util indefinida no se amortizan.

Valor Residual

El valor final sera igual a cero, a menos que exista un inte-
resado en compralo al final de su vida Util y, que exista un
mercado activo y que sea probable que el mercado exista
hasta el final de su vida util.

Recuperacion del importe en libros-perdidas por deterio-
ro de valor (Al)

Para conocer si un (Al) ha sufrido deterioro, se tomara la
NIC 36 ahi se detalla la revision de los valores en libros y
como revertir una perdida por el deterioro de un (Al).

Informacion a revelar

Las empresas revelaran diferenciando los activos gene-
rados internamente y los demas: la vida util indefinida o
finitas, porcentajes de amortizacion, métodos de amorti-
zacion para lo (Al) de vida finita, valor en libro y valores
amortizados, perdidas por deterioro, esto debera rea-
lizarlo al final e inicio de cada ejercicio econémico, las
partidas en el resultado integral en que se incluyen las
amortizaciones de los (Al), conciliaciéon entre los valores
en libros al inicio y al final del ejercicio contable. En una
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investigacion realizada por Herrera (2013), manifiesta la
revelacion voluntaria de los (Al) por parte de los bancos
en los bancos de Panama, deben hacerlo en el siguien-
te orden: capital relacional del negocio, relacional mutuo,
estructural organizacional, finalmente humano y estructu-
ral especializado y concluye en su estudio que el capital
relacional es la categoria mas revelada y que el capital
estructural especializado es revelado en ultimo valor.

Patentes.- Segun la Real Academia de Ciencias esta pa-
labra proviene del Latin Patens que significa estar y del
vocablo entis que expresa expuesto o evidente que es un
titulo de propiedad industrial o intelectual que consiste en
el derecho que le da a una empresa o persona en explo-
rar una invencion registrada (Real Academia Espafiola,
2018).

La investigacion tiene un clasificador de patentes segun
la Clasificacion Internacional de Patentes (CIP) y tiene su
origen en el ano de 1971 en la ciudad de Estrasburgo
dotado de un sistema de simbolos alfanuméricos vy jerar-
quicos su jerarquia parte de ocho secciones con setenta
mil subdivisiones en los que se mencionan y clasifican en
la tabla 1:

Tabla 1. Jerarquia del clasificador del CIP.

1 Necesidades corrientes de la vida

Técnicas industriales diversas y transporte

Quimica y metalurgia

Textil y papel

Construcciones fijas

Mecanica e iluminacion calefaccion, armamento voladura.

Fisica
Electricidad

OIN|O|O |~ |W|N

Fuente: elaborada por los autores.

Marca.- Es un distintivo que el fabricante etiqueta a sus
productos cuyo uso le pertenece exclusivamente y que
ademas goza de una proteccion legal (Real Academia
Espariola, 2018), las marcas pueden tomar una clasifica-
cién de nominativas porque puede identificar un producto
mediante una palabra, innominativas mediante la utiliza-
cion de una figura o simbolo y mixtas cuando las mar-
cas se identifican con figuras y palabras (Escobar Ovalle,
2005), La marca es una cuenta del grupo de los intan-
gibles y es de caracter deudora por lo que al ingresarla
se debe registrar en él y se acredita por la venta, baja o
deterioro.
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Caso practico

La empresa Mas Barato S.A, adquiere el 1 de enero del
2015 la Patente Farmacéutica Exfary S.A., la misma que
tiene aun una vida finita de 8 afios, los valores desem-
bolsados para la adquisicion ascienden a $ 400,000.00
USD, también adquiere una marca comercial Hous Sport
en $ 200,000.00 USD mas el impuesto al valor agregado.
A inicios del ejercicio 2018, la empresa considera que la
marca ha sufrido un deterioro del 40% con respecto a su
valor original y que dejara de tener valor comercial y de-
jara de producir flujos netos de efectivo dentro de 4 afios
siguientes. Registre el valor en el libro diario general por
la compra, amortizacion y deterioro del activo intangible

Tabla 2. Costo de patente Costo de Marca.
Subtotal 400 000 00 200 000 00

IVA 12% 48 000 00 24 000 00

Total 448 000 00 224 000 00

Fuente: Elaborada por los autores

Plan de cuentas. Para el registro de los activos intangi-
bles en el presente caso hemos desarrollado un plan de
cuentas especifico para la empresa Mas Barato S.A., apli-
cando normativa internacional NIC 38.

1 ACTIVO

11 ACTIVO CORRIENTE

111 EFECTIVO Y EQUIVALENTE DEL EFECTIVO
1111 CAJA

1111 BANCOS

111101 Banco Pichincha Cta. Cte. # 1030325

112 CUENTAS Y DOCUMENTOS POR COBRAR
1121 CUENTAS POR COBRAR NO RELACIONADAS
11211 CREDITOS FISCALES DEL IVA

1121101 IVA Pagado 12%

28 |

117 OTROS ACTIVOS

1171 ACTIVOS INTANGIBLES

117101 Patente Exfary S.A.

117102 Marca House Sport

1172 (-) AMORTIZACION ACUM. DE INTANGIBLES
117201 (-) Amortizacion Acumulada de Patentes
117202 (-) Amortizacion Acumulada de Marcas

1173 (-) DETERIORO ACUMULADO DE PROPIEDADES
PLANTA'Y EQUIPO

117301 (-) Deterioro Acumulado de Patentes
117302 (-) Deterioro Acumulado de Marcas

2 PASIVOS

21 PASIVOS CORRIENTES

211 CUENTAS Y DOCUMENTOS POR PAGAR
2111 CUENTAS POR PAGAR NO RELACIONADAS

21112 OBLIGACIONES CON LA ADMINISTRACION
TRIBUTARIA

211121 RETENCION IMPUESTO RENTA EN LA FUENTE
21112105 341 Retencion 2% otros Servicios

5 COSTOS Y GASTOS

51 COSTOS

52 GASTOS

5212 AMORTIZACION DE INTANGIBLES
521201 Gasto Amortizacion de Patentes
521202 Gasto Amortizacion de Marcas

5218 DETERIORO DE ACTIVOS INTANGIBLES
521801 Gasto Deterioro de Patentes

521802 Gasto Deterioro de Marcas
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Tabla 3. Diario General. Empresa “La Esperanza Cia. Ltda”.

Fecha Cadigo Detalle Parcial Debe Haber
01/01/15 1171 ACTIVOS INTANGIBLES 400,000.00
117101 Patente EXFARI 400,000.00
11211 CREDITOS FISCALES DEL IVA 48,000.00
1121101 IVA Pagado 12% 48,000.00
211121 RET. IMP RENTA EN LA FUENTE 8,000.00
21112101 341 Retencion 2% otros Servicios 8,000.00
1111 BANCO 448,000.00
111101 Banco Pichincha Cta. # 1030325
P/R. Compra de Patente a Exfary S.A, por 8 afios con cheque
N° 26 Banco Pichincha
02
01/01/15 ACTIVOS INTANGIBLES
1171 Marca Hous Sports 200,000.00
117102 CREDITOS FISCALES DEL IVA 200,000.00
11211 IVA Pagado 12% 24,000.00
1121101 RET. IMP RENTA EN LA FUENTE 24,000.00
211121 341 Retencién 2% otros Servicios 4,000.00
21112101 BANCO 4,000.00
1111 Banco Pichincha Cta. # 1030325 220,000.00
111101 P/R. Compra de Marca a Exfary S.A., por 8 afios con cheque 220,000.00
N° 27 Banco Pichincha
03
31/12/15 AMORTIZACION INTANGIBLES
Gasto Amortizacion de Patentes
5212 AMORT. ACUM. INTANGIBLES Amortizacion Acum. de 50,000.00
521201 Patentes 50,000.00
1172 P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2015. 50,000.00
117201 04 50,000.00
AMORTIZACION INTANGIBLES
31/12/15 Gasto Amortizacion de Marcas
AMORT.ACUM. DE INTANGIBLES Amortizacion Acum. de
5212 Marcas 25,000.00
521202 P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2015. 25,000.00
1172 05 25,000.00
117202 AMORTIZACION INTANGIBLES 25,000.00
Gasto Amortizacion de Patentes
31/12/16 AMORT. ACUM. INTANGIBLES Amortizacion Acum. de
Patentes
5212 P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2016. 50,000.00
521201 06 50,000.00
1172 AMORTIZACION INTANGIBLES 50,000.00
117201 Gasto Amortizacion de Marcas 50,000.00
AMORT.ACUM. DE INTANGIBLES Amortizacion Acum. de
31/12/16 Marcas
P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2016. 25,000.00
5212 o7
521202 AMORTIZACION INTANGIBLES 25,000.00
1172 Gasto Amortizacion de Patentes 25,000.00
117202 AMORT. ACUM. INTANGIBLES Amortizacion Acum. de 25,000.00
Patentes
3112/17 P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2017.
08 50,000.00
5212 AMORTIZACION INTANGIBLES
521201 Gasto Amortizacion de Marcas 50,000.00
1172 AMORT.ACUM. DE INTANGIBLES Amortizacion Acum. de 50,000.00
117201 Marcas 50,000.00
P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2017.
31/12/17
25,000.00
5212
521202 25,000.00
1172 25,000.00
117202 25,000.00

Fuente: Elaborada por los autores
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En el primero y segundo asiento registramos la patente
y marco a su costo histérico, en los asientos 3, 5, 7 y 4,
6, 8 se gestiona el registro del gasto por amortizacion de
la patente y la marca correspondiente a cada ejercicio
economico.

Ambos intangibles poseen una vida Util finita de 8 afios.
La Patente Exfary S.A., tiene un costo histérico de $
400,000.00, dividimos para los 8 afios de vida Uutil, su
gasto por amortizacién serd de $ 50,000.00 por cada

periodo econdémico. El valor de la Marca Hous Sports es $
200.000.00, dividimos para el numero afios de su vida Util,
el gasto por amortizacién calculado seré de $ 25,000.00,
en cada ejercicio econémico.

Al 01/01/2018, la gerencia considera que la Marca Hous
Sports, ha sufrido un deterioro del 40% de su costo histo-
rico, contabilidad procedio a realizar el ajuste correspon-
diente y reconocer el deterioro estimado.

Tabla 4. Diario General, registro de Marca. Empresa “La Esperanza Cia. Ltda”.

Fecha Codigo Detalle Parcial Debe Haber
01/01/2018 5218 GASTO PROVISION DETERIORO 80,000.00
521802 Gasto Deterioro de Marcas 80,000.00
1173 (-) DETERIORO ACUM. MARCAS 80,000.00
117302 (-) Deterioro Acum. de Marcas 80,000.00
P/R. El reconocimiento del deterioro que ha sufrido la Marca
Hous Sports.
02
AMORTIZACION INTANGIBLES
5212 Gasto Amortizacion de Marcas 24,000.00
31/12/2018 521202 AMORT.ACUM. DE INTANGIBLES Amortizacion Acum. de
1172 Marcas 24,000.00
117202 P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2018. 24,000.00
03 24,000.00
AMORTIZACION INTANGIBLES
Gasto Amortizacion de Marcas
5212 AMORT.ACUM. DE INTANGIBLES 24,000.00
31/12/2019 521202 Amortizacion Acum. de Marcas
1172 P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2019. 24,000.00
117202 04 24,000.00
AMORTIZACION INTANGIBLES 24,000.00
Gasto Amortizacion de Marcas
5212 AMORT.ACUM. DE INTANGIBLES
521202 Amortizacion Acum. de Marcas 24,000.00
31/12/2020 1172 P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2020. 24,000.00
117202 05 24,000.00
AMORTIZACION INTANGIBLES 24,000.00
Gasto Amortizacion de Marcas
AMORT.ACUM. DE INTANGIBLES
5212 Amortizacion Acum. de Marcas
31/12/2021 521202 P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2021. 24,000.00
1172 06 24,000.00
117202 AMORTIZACION INTANGIBLES 24,000.00
Gasto Amortizacion de Marcas 24,000.00
AMORT.ACUM. DE INTANGIBLES
5212 Amortizacion Acum. de Marcas
521202 P/R Reconocimiento del gasto de Patente afio 2022.
31/12/2022 1172 24,000.00
117202
24,000.00
24,000.00
24,000.00

Fuente: Elaborada por los autores.
CONCLUSIONES
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Es muy importante que las empresas reporten informa-
cién con valor razonable para que los interesados de los
estados financieros puedan tomar decisiones acertadas,
una vez revisado el estudio del arte sobre los activos in-
tangibles y analizado la NIC 38, esta genera una serie
de interrogantes por lo complejo que resulta su medicion,
asi lo indican las investigaciones que se han realizado
sobre esta norma. A partir de su aplicacion en el Ecuador
las NIIF en el afio 2010, se aplican los estandares inter-
nacionales para la valoracion de los activos intangibles
en las empresas controladas por la Super Intendencia
de Comparifas; lo cual es importante para la preparacion
de los futuros egresados de la carrera de Ingenieria en
Contabilidad y Auditoria de la Universidad Técnica de
Machala.

Al resolver el caso préactico se han aplicado criterios con
estandares internacionales sobre el registro y reconoci-
miento de los intangibles, asi como la amortizacion y la
pérdida por el deterioro que ha tenido el activo intangible,
con lo que los administradores, duefos, profesionales y
estudiantes de contabilidad tienen un enfoque integral
sobre la NIC 38, que servira para la toma de decisiones
administrativas.
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RESUMEN

El nivel de ensefanza primaria instituye una prioridad de
los sistemas educacionales en los diferentes paises. Se
trata del nivel basico elemental, base de los procesos de
aprendizaje y desarrollo futuro en el individuo, dado que
en las edades de 6 a 12 afios, se forman las mayores po-
tencialidades en el desarrollo psicolégico del escolar, al
constituir una condicién esencial para su posterior activi-
dad en los diferentes niveles de estudios. Para ello es ne-
cesario tener en cuenta que, el aprender constituye uno
de los cuatro pilares en los que se sustenta la educacion
del nuevo milenio; en virtud de lo antes planteado, se in-
siste en la necesidad de lograr un Proceso de Ensefianza
Aprendizaje en la escuela primaria que trascienda lo tra-
dicional, que transite mas alla de la enseflanza de habi-
tos, habilidades y conocimientos especificos para incluir
en él a todos los alumnos independientemente de sus di-
ferentes posibilidades para aprender.

Palabras clave:

Inclusiéon educativa, educacion primaria, juego
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ABSTRACT

The level of primary education establishes a priority of
educational systems in different countries. This is the ele-
mentary level, based on the processes of learning and
future development in the individual, given that in the ages
of 6 to 12 years, form the greater potential in the psycholo-
gical development of the school, as an essential condition
for subsequent activity in the different levels of study. To
do this, it is necessary to take into account that learning is
one of the four pillars on which supports the education of
the new millennium; as it was stated before, it is stressed
the need of a teaching-learning process in the elementary
school that transcends the traditional, that travels beyond
the teaching of habits, skills and specific knowledge to in-
clude all students regardless of their different possibilities
to learn.

Keywords:

Education inclusion, primary education, game.
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INTRODUCCION

Todos los alumnos necesitan aprender a resolver pro-
blemas de todo tipo, a razonar criticamente la realidad
y transformarla, a identificar nociones, aprender a apren-
der, aprender a hacer, aprender a ser y descubrir el cono-
cimiento de una manera amena, interesante y motivadora,
sin embargo sabemos que no todos lo pueden hacer de
la misma manera ni en el mismo espacio de tiempo, para
lograr esto es necesario utilizar diferentes vias. Ya desde
tiempos tan lejanos como el siglo XVIII se destacaba que
habia que tener en cuenta la personalidad del nifio y la
necesidad de utilizar métodos activos atendiendo a las
particularidades de los nifios y los maestros.

En la actualidad hay que pensar que los objetivos de la
escuela primaria no se pueden alcanzar ni solucionar
so6lo con la utilizaciéon de los métodos tradicionales pues
ellos no garantizan la formacion de las capacidades ne-
cesarias en los alumnos de esta ensefianza en lo que
respecta a su independencia y a la solucién de los pro-
blemas que se les presentan cotidianamente, para ello se
requiere introducir métodos atractivos que respondan a
las necesidades actuales de la escuela contemporénea,
con el fin de lograr una via idonea para elevar la calidad
en la educacioén de cada nifio y nifia atendiendo a su di-
versidad. Investigaciones realizadas corroboran que con
la utilizacion del el juego o la actividad Iudica es posible
lograr esto. jEntonces por qué no utilizarlos?

DESARROLLO

El fendmeno del juego ha fascinado a través de su his-
toria a filésofos, educadores, psicdlogos y antropélogos,
quienes han revelado en sus investigaciones, el significa-
do de este y de su rol en la vida de los seres humanos,
en la de las diferentes civilizaciones y en la cultura de las
formaciones econdémico-sociales por las que han transi-
tado las sociedades humanas.

Investigaciones realizadas corroboran que el juego, es la
actividad mas comun y espontanea que el nifio realiza,
como medio para aprender y enfrentar la vida. El juego
como la actividad més importante del nifio permite adqui-
rir conocimientos, manejar situaciones en forma indirecta
y expresar y canalizar sentimientos e inquietudes. En él,
todo nifio libera espontaneamente sus impulsos, ademas
permite transformar lo existente y concebir cosas nuevas
y originales; un buen educador, debe aprovechar todo
esto para favorecer la atencion a la diversidad en cada
uno de los procesos que ocurren en la escuela primaria.

Esto es posible pues, el juego es considerado también
una forma de trabajo en el que la presion que se ejerce
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transcurre de forma inconsciente, de ahi, la relacion entre
el juego y los procesos creativos, pues cuando los nifios
juegan al poner en practica procesos imaginativos, estan
imbricados tanto lo objetivo como lo subjetivo.

Muchos investigadores y pedagogos se han referido al
juego desde diferentes posiciones. Leontiev (1967), ana-
liza que el verdadero juego del nifo, es una actividad vo-
luntaria basada en la vida diaria, reconociéndose que el
juego es un medio de desarrollo intelectual del nifio, de
desarrollo de su lenguaje, imaginacion, juicios, conclu-
siones, las discusiones y problemas que surgen en su
realizacion contribuyen a la ampliacion de los mismos,
a la profundizacion del interés por el conocimiento del
mundo.

Vigotsky (1996), atribuye al juego un valor mas general
y considera que el error de muchas teorias sobre esta
edad consiste en ignorar las exigencias del nifio. Para
este autor, la relacion entre el juego y desarrollo puede
compararse con la relacion entre educacion y desarrollo,
confid mucho en las posibilidades formativas en el juego,
corroborando que la ltdica constituye el motor del desa-
rrollo en la medida en que crea continuamente zonas de
desarrollo proximo. Cuando sefiald que “El juego es una
fuente de desarrollo potencial y crea el area de desarro-
llo potencial... El juego es también la auto educacion del
nifo, la ejercitacion para el futuro’,

Estudios realizados por las autoras y en su practica edu-
cativa han podido confirmar que a escolares con dificul-
tades en el aprendizaje se les activa su desarrollo me-
diante la actividad ludica, apreciandose un progreso en
todas sus areas de aprendizaje y es que el juego “es una
actividad capital que determina el desarrollo del nifio, du-
rante el juego el nifio esta siempre por encima de su edad
promedio, por encima de su conducta diaria’ (Vigotsky,
1996)

Estas premisas estan en correspondencia con los retos
actuales de nuestro sistema educativo de manera que
se propicie el aprender a aprender segun fundamenta
Zilberstein (2004).

Valorando todo lo anterior es oportuno atender algunas
de las caracteristicas que tienen mas relaciéon con la in-
clusion educativa desde la actividad ludica y que debe
atender la escuela contemporanea.

» Una escuela con equidad que respete la multicultura-
lidad, manteniendo la masividad y la calidad y que a
la vez potencie la diversidad como enriquecimiento de
la cultura de nuestras naciones.

* Una escuela que ensefie a trabajar en grupos, respe-
tando cada individualidad y potenciando al maximo
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el desarrollo de cada alumna y alumno. “Aprender a
vivir juntos” desarrollando la comprension del otro y
la percepcion de las formas de interdependencia —
realizar proyectos comunes y prepararse para tratar
los conflictos —respetando los valores del pluralismo,
comprension mutua y paz.

* Una escuela que estimule y desarrolle toda su la-
bor educativa sobre la base del diagndstico integral
(Zilberstein, 2002) de todo aquello que influye sobre
los estudiantes: condiciones del centro, caracteristi-
cas de sus docentes, caracteristicas de la familia y la
comunidad, asi como de las propias caracteristicas de
las alumnas y alumnos.

* Una escuela capaz de generar sus propias transfor-
maciones, a partir de la implicacion de docentes, estu-
diantes, directivos, familia y comunidad, en ambientes
favorables al aprendizaje.

« Una escuela que atienda a la unidad, respetando la
diversidad y promoviendo el desarrollo pleno de las
alumnas y alumnos y su compromiso social, asi como
el respeto al derecho propio y de los demas, tal como
dijera José Marti “los derechos justos pedidos inteli-
gentemente tendran sin necesidad de violencia, que
vencer; que el tnico modo eficaz de mejorar los males
sociales presentes, por medios naturales y efectivos,
es el perfeccionamiento de la educacion... El mejor
modo de defender nuestros derechos, es conocerlos
bien; asi se tiene fe y fuerza; toda nacion serd infeliz en
tanto no eduque a todos sus hijos”.

* Una escuela que analice el reconocimiento pedagogi-
co del juego como actividad desarrolladora, este reco-
nocimiento no es actual, sino que desde mucho tiem-
po atras, muchos pensadores como Platéon y Sécrates
se pronunciaron por ello Garcia (2003).

De forma general muchos estudiosos del tema se mani-
fiestan por el uso pedagogico del juego y reconocen el
valor que el mismo tiene en la formacion de las nuevas
generaciones de maestros para el desarrollo de su labor.

Entre otros requerimientos para la inclusion educativa
desde la actividad ludica insistimos en la importancia del
juego en el tratamiento de los contenidos de las diferen-
tes asignaturas en que los alumnos presentan diferen-
tes dificultades y cdémo su vinculacion con él, hace que
los nifios se apropien mejor de los conocimientos, pues
cuando juegan entre si, aparece una rigueza linguistica
y una complejidad que no alcanzan cuando la conversa-
cion se establece con un adulto o en su presencia, se ha
determinado, en estudios realizados, que la adquisicion
del lenguaje, las formas mas complejas gramaticalmente
aparecen principalmente en los diferentes juegos en que
los nifios interactuan.
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Muijica (2012), hace referencia a la obra pedagoégica de la
referida autora, lo cual nos parece interesante a partir de
sus valiosos resultados, este autor, nos muestra como sus
experiencias ludico-pedagodgicas han enriquecido la vida
y obra de todos sus alumnos y como ejemplo de lo afirma-
do, menciona algunas de sus practicas y métodos utiliza-
dos desde la ludica como son: Cerrar los ojos e identificar
por el tacto algunas cosas especialmente seleccionadas,
para luego dibujarlas de memoria; con los ojos cerrados,
saborear algunas substancias y experimentar algunos
olores, tratando de nombrar su procedencia, lo que hace
que el resultado de tales practicas pedagodgicas sea po-
sible tenerlas en cuenta y adecuarlas a los contextos de
otros docentes.

Los estudios sobre el juego enfatizan que la actividad IU-
dica es una via privilegiada para llegar al conocimiento,
es fuente de vivencia en la etapa educativa de los nifios.
Constituye una actividad basica para la adquisicion de
habitos y habilidades en la edad infantil asi como las con-
ductas afectivas y el desarrollo del pensamiento creativo.

En definitiva, la actividad ludica permite al nifio o la nifia
poner en practica las competencias necesarias para pre-
pararse para la vida en sociedad, evidencia en una mayor
sensibilidad perceptiva y creativa de los aprendices.

El juego y la ludica en la inclusion educativa.

Es importante antes de adentrarnos en los aspectos que
a continuacion trataremos, decir que Cuba es un pals
donde la Educacion es totalmente inclusiva, entre sus
objetivos esta el lograr al maximo el desarrollo de nifas
y nifios en todos los aspectos de su vida, de forma tal
que le permita participar en cada uno de los procesos
sociales de nuestro pais donde nada es mas importante
que un nifo.

Los actuales postulados de la inclusién educativa en el
marco internacional, a partir de las caracteristicas pro-
pias del sistema educativo cubano se basan en:

* La idea de escuela inclusiva apunta hacia la necesi-
dad de una educacion de calidad para todos y todas. ..

* Ensefar es, en primer lugar, saber como aprenden
mis alumnos y, en segundo lugar, buscar los métodos,
procedimientos y medios para que aprendan mejor.

» La educacion inclusiva es un concepto en evolucion
que puede resultar util para orientar las politicas y
estrategias la eliminacion de los obstaculos para la
participacion de todos los educandos en el aprendi-
zaje lo que constituye el nucleo del concepto de una
educacion inclusiva verdaderamente arraigada en los
derechos. (Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2008)
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No es un secreto para los maestros que se encargan del
proceso de enseflanza y aprendizaje en la Educacion
Primaria reconocer las diferencias marcadas en los ni-
veles de aprendizaje entre los escolares de un mismo
grupo — clase, en ocasiones hay tendencia a encontrar
en las aulas escolares con déficit en su aprendizaje que
han sido acumuladas desde los primeros grados y que se
manifiesta con una tendencia a incrementarse de grado
en grado limitando el desempefio de estos en la asimi-
laciéon y uso de los conocimientos y habilidades, que en
general no rebasan el plano reproductivo, dado por una
ensefianza memoristica y con marcado matiz algoritmica
y la no busqueda de nuevos métodos mas cercanos a la
actividad infantil para trabajar con todos.

La inclusion educativa de alguna manera esta implicita y
establecida en diferentes documentos legales naciona-
les e internacionales, como por ejemplo la Constitucion
de la Republica de Cuba, donde en sus postulados plas-
ma, entre otros, que se propicie la realizacion del princi-
pio de igualdad, la Convencién sobre los Derechos del
Nifio, aprobada por la Asamblea de Naciones el 20 de no-
viembre de 1989 y recientemente editada en una Version
Amigable llustrada por Juan Padrén, en un lenguaje sen-
cillo recoge los conceptos fundamentales contenidos de
la convencién antes mencionada.

Para cada uno de los educadores cubanos, estos y otros
documentos legales relacionados con derechos, consti-
tuyen fuentes de consulta obligada y materializacion de
las mismas en cada uno de los procesos que esta in-
mersa la escuela primaria. En dichos documentos estan
contenidos los principios éticos que estamos obligados a
conocer y utilizar como una forma de manejar la interac-
cion infantil en toda su dimension, sobre todo en la inclu-
sion educativa, recordemos que la mayor aspiracion de
UNICEF es que cada nifio o nifia del mundo alcance un
dominio pleno de sus derechos y que los hagan valer en
su vida cotidiana y Cuba ha dado ejemplos contundentes
de eso en toda su dimension.

En el caso del tema que nos ocupa es preciso sehalar
que en los documentos legales antes mencionados en-
tre otros aspectos esta contemplado el derecho que los
nifios tienen, a jugar... el derecho a que la educacion se
encamine a desarrollar su personalidad, aptitudes y capa-
cidades mentales y fisicas hasta el maximo de sus posi-
bilidades, si un nifio padece de algun impedimento fisico
tiene derechos a, cuidados y atenciones especiales que
garanticen su preparacion para el disfrute de una vida
digna, plena y participativa

Es importante entonces atender las diferentes defini-
ciones que sobre inclusion estan dadas, por ejemplo la
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UNESCO e Inclusion Internacional y Fundacion (HINENI)
plantean que...es un enfoque educativo basado en la va-
loracion de la diversidad como elemento enriquecedor
del proceso de ensefianza- aprendizaje y en consecuen-
cia favorecedor del desarrollo humano, estas premisas
nos hacen reflexionar quemuchos docentes no siempre
se dan cuenta de lo esencial que es hacer cambios en
sus practicas educativas, reconsiderar el curriculo, reca-
pacitar sobre la forma en cémo establecer mejores rela-
ciones con sus alumnos, qué hacer para motivar mas la
actividad de estudio, para mostrar un mundo infantil mas
acorde a cada momento del desarrollo, donde el conoci-
miento se construya de forma cada vez mas agradable, y
perdurable en un aprendizaje para todos.

“La educacion inclusiva es un concepto en evolucion
que puede resultar dtil para orientar las politicas y es-
trategias.... la eliminacion de los obstdculos para la par-
ticipacion de todos los educandos en el aprendizaje lo
que constituye el nucleo del concepto de una educacion
inclusiva verdaderamente arraigada en los derechos’
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura, 2008). Todo docente debe hacer
que el aprendizaje sea agradable no una carga aburrida
y monotona, el juego es un medio que propicia un am-
biente amable para aprender y compartir.

Asi entonces, es prioritario identificar las practicas peda-
gogicas que propician apuntar a la inclusion; que ponen
en relieve el valor que tiene el docente y su quehacer coti-
diano en la transformacion de la calidad de la educacion.

Por ello es fundamental que en la escuela se generen am-
bientes de aprendizaje atravesados por la accién ludica,
hay que hacer que la escuela se transforme en un lugar
mas placentero, del gusto de los nifios y con actividades
propias de los nifios, de forma tal que lo ludico trascienda
en toda su magnitud y no solo en lo que se refiere a juego.

Es necesario entonces, analizar la ludica desde diferen-
tes perspectivas para su correcta utilizacion, desde la di-
mension del desarrollo humano que fomenta el desarrollo
psicosocial, la adquisicion de saberes, la formacion de
la personalidad, donde se aprecia la alegria, la creacion
y lo cognitivo, hay que tenerlo en cuenta ademas como
procedimiento pedagogico y crear para ello una metodo-
logfa ltdica que parte desde la planificacion y creacion
de espacios agradables para ensefar y aprender y que a
opinion de las autoras, lo méas importante es saber apro-
vecharlos, refrescando la clase y las areas donde el nifio
participa, pensando que cada uno es un ser individual y
que como tal hay que educarlo, teniendo en cuenta ade-
mas los aspectos de su diversidad dentro de un grupo de
ninos. Por las potencialidades que brinda el juego desde
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el punto de vista pedagdgico entre otras es necesario in-
corporarlo sistematicamente en actividades de aprendi-
zaje y no pensar que lo ludico o el juego son exclusivos
para el entretenimiento.

Analisis realizados por las autoras sobre el empleo de
la ludica como recurso pedagogico, método, contenido
entre otras, es que él crea ambientes favorables, agrada-
bles, genera emociones, complacencia y placer, es este
un optimo escenario para la inclusion educativa, lo que
permitira contagiar a todos los agentes educativos para
que no existan lineas divisorias entre los sujetos implica-
dos en el contexto educativo.”

Muchos autores han comprobado que el juego, las acti-
vidades ludicas son una extraordinaria via que posibilita
el trabajo en equipo, lo que conlleva a propiciar la inte-
gracion y la inclusion en las instituciones educativas. La
educacion inclusiva al centrarse en el apoyo a las cuali-
dades, en la deteccion de las necesidades individuales
tiene mucha relacion con el juego o la ludica.

La experiencia adquirida en el trabajo de la educacion
primaria, por las investigadoras, hace que se reconozcan
diferentes herramientas educativas que pueden utilizarse
como una via para fortalecer la inclusion educativa den-
tro de los diferentes procesos que ocurren en la escuela,
en primer lugar esta: el enfoque ludico del aprendizaje,
investigaciones al respecto han corroborado que la acti-
vidad ludica o el juego propiamente dicho, hace que los
nifos y nifias creen un espacio de confianza y actien con
mayor libertad, por ser este espacio mas placentero y es-
tar en correspondencia con las actividades que mas les
gustan de acuerdo a sus momentos del desarrollo. La IU-
dica ayuda a crear un espacio de confianza y creatividad
en el proceso de ensefanza- aprendizaje en nuestros
alumnos y se fomenta el acercamiento entre los distintos
alumnos mejorando sus relaciones y aprendizaje.

Desde esta perspectiva de la ludica se presenta la pro-
puesta de crear, cada vez mas, areas de juego en la pri-
maria como una via para la inclusion educativa, la cual
presupone ejercer una docencia mas alegre, amena,
creativa, mas cercana a la vida cotidiana del nifo o nifa,
donde se aprovechen cada una de las posibilidades, re-
cursos, materiales y humanos, que tiene la escuela, ex-
plorando todas las posibilidades de la ludica desde el va-
lor social, pedagoégico, didactico y psicoldgico del juego.

Se aprovecha el propio curriculo de la ensefianza y par-
tiendo de las necesidades reales de los niflos y nifas,
atendiendo sus gustos y preferencias, como una via para
incluir a nifos y niflas y demostrar que existen otras vias
para aprender, divertirse, crear y educar a todos por igual.

37 1

Se planifican desde la propia organizacion escolar dise-
fiada en la escuela y con flexibilidad en cada institucion
educativa en correspondencia con sus caracteristicas y
condiciones particulares, lo que dependera de la matri-
cula, la cantidad de grupos y las potencialidades de la
comunidad y los propis padres y madres.

A partir de estas consideraciones tedricas y de la préactica
pedagogica se disefid un Material Docente para el uso
de las areas de juego en la escuela primaria, que se ha
ido enriqueciendo y actualizando teniendo en cuenta las
exigencias actuales de esa ensefianza.

Las actividades fueron disefiadas a partir de la investiga-
cion cientifica, la aplicacion de las misma se ejecutd en
colaboraciéon conjunta investigador - docente. Esto hizo
posible que en la misma medida que los nifios y nifias
interactuaban para determinar la factibilidad de la pro-
puesta, los docentes evidenciaban la importancia del uso
de la ludica en el proceso de aprendizaje para el desa-
rrollo de habilidades y cémo se pueden incluir a todos los
escolares en diferentes actividades, independientemente
de sus posibilidades.

En el material se pone de manifiesto:

+ Como hacer, qué hacer, como evaluar sin que los ni-
fios se sientan inhibidos por un control.

* En el desarrollo de las actividades se aprecia como
todos los nifilos pueden participar juntos en las diferen-
tes actividades ludicas.

+ Se estimula la cooperacion, las relaciones sociales en-
tre escolares, maestros, familia y comunidad.

+ Se presentan actividades que estimulan la coopera-
cion y la interaccion social entre los participantes, ac-
ciones ludicas concretas, que estimulan lo cognitivo
con preguntas y sugerencias, favoreciendo la interac-
cién constructiva de ideas compartidas e invitando a
la reflexion conjunta, al uso compartido de instrumen-
tos y materiales y a la resolucion colectiva de proble-
mas cognitivos.

Para la confeccion del material sobre areas de juego:

Se partié de un diagndstico a los nifios y nifias, relaciona-
do con el juego, sus necesidades y preferencias.

Se disefiaron el objetivo general y especifico de las areas
de juego.

Aparecen ademas, sugerencias metodolégicas de cémo
trabajar el curriculo de la escuela primaria desde la ludi-
ca de forma tal que sea una via mas para el aprendizaje
incluyendo todos los contenidos con la posibilidad de fle-
xibilizarlo, contextualizarlo y donde todos participen por
igual.
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Algunas actividades aparecen planificadas de forma in-
dividual, otras estan concebidas en sistema, por lo que
para su trabajo, se requiere tener en cuenta la utilizacion
de varias areas en diferentes momentos de la semana o
el periodo que se trabaja.

Las Areas de Juego, estan disefiadas de forma tal, que
se puedan realizar y adecuar en cada uno de los centros
educacionales de primaria, siempre que se tengan pre-
sentes las caracteristicas de cada uno. En su disefio se
tuvo en cuenta El Modelo de la Escuela primaria, a partir
de sus ideas esenciales como son: los momentos del de-
sarrollo, proceso ensefianza aprendizaje, desempefo del
docente, funcion social de la escuela, direccién escolar y
trabajo cientifico metodologico.

CONCLUSIONES

El trabajo que se presenta ha partido desde la practica
pedagdgica sustentado en el estudio tedrico del tema, re-
sultados de investigacion consultados y los de las propias
autoras, en situaciones concretas de ensefianza- apren-
dizaje de forma tal que los maestros los puedan utilizar
ademas, en correspondencia con su creatividad y las de
su colectivo docente.
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RESUMEN

El objetivo de este trabajo esta dirigido a actualizar los
conocimientos de los profesores, sobre las variables en la
investigacion y su operacionalizacion, de la Facultad de
Ciencias Sociales de la Universidad Técnica de Machala.
Se consultaron fuentes bibliograficas actualizadas, tales
como revistas, informes de investigacion, tesis de grado.
Se emplearon ademas otros métodos de investigacion
como el de andlisis y la sintesis que permitieron resumir
la informacion obtenida. Como resultado se ha obtenido
un documento que contiene, en sintesis, una informacion
actualizada sobre, la conceptualizacién del constructo
variable, su clasificacion y proceso de operacionalizacion
en la investigacion educativa. El material que se pone a
disposicion se caracteriza por la actualidad de sus con-
tenidos, que se corresponde con algunos de los aportes
dados por la comunidad cientifica que estudia el tema en
cuestion.

Palabras clave:

Variables, operacionalizacion de variables, escalas de
medicion, técnicas de recogida de datos.
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ABSTRACT

The objective of this work is to update the knowledge of
teachers about the variables in the research and its ope-
ration of the Faculty of Social Sciences of the Technical
University of Machala. There were consulted updated
bibliographical sources such as journals, and research
reports. Other research methods were used such as the
analysis and synthesis, which allowed us to summarize the
information obtained. As a result, a document has been
obtained that contains, in summary, updated information
about the conceptualization of the variable construct, its
classification and operation process in educational re-
search. The material that is presented is characterized by
its actual content, which corresponds to the data of the
scientific community that studies the subject in question.

Keywords:

Variables, operacionalization of variables, measurement
scales, data collection techniques.



INTRODUCCION

El acelerado desarrollo de la Ciencia y la Técnica en el
mundo de hoy, en cuyo centro estan las técnicas de la
informacion y de la comunicacion (TIC), exigen de un ciu-
dadano con una mentalidad diferente, que no solo sea
capaz de entender y aplicar dichos avances en la esfe-
ra de actuacion en que este se desenvuelve, sino, que
posea una preparacion adecuada para actuar de forma
activa en estos cambios, estando consciente de la ve-
locidad con que estos se hacen obsoletos, y del poco
tiempo que transcurre, desde que surgen hasta que son
sustituidos por otros muchos mas eficientes.

Otros de los grandes problemas a los que se enfrenta el
mundo, lo constituye, el agotamiento a velocidades in-
creibles de los recursos no renovables que sustentan la
mayoria de los procesos tecnoldgicos y productivos de
hoy, y que ponen en peligro la desaparicion de la especie
humana si no se adoptan medidas urgentes para hacer
este proceso mas lento, lo que en la practica se contra-
pone a la mentalidad de muchos que hoy gobiernan el
mundo, debido a su gran poder econémico, y que por
encima de todo, para ellos esté, la de seguir enriquecién-
dose, con independencia de las consecuencias que esto
produzca.

En nuestros dias la ciencia y la técnica se desarrollan de
modo tan rapido, que no es asombroso ver sorprenden-
tes descubrimientos producidos, sobre asuntos que has-
ta hace poco tiempo parecian inescrutables.

El conocimiento cada vez mas profundo del macro y del
micro mundo por los cientificos y los multiples hallazgos
derivados de estos estudios, hacen de este siglo, como
el periodo de mayor “aceleracion” cientifica que ha cono-
cido hasta ahora la historia de la humanidad.

Investigar es una necesidad, una via de dar solucion a
los problemas econdémicos, politicos, sociales y cultura-
les. Se constituye en una funcion inherente al desempefio
profesional.

El conocimiento cientifico, conduce a nuevas exigencias
de la Sociedad: profesionales eficientes y competentes,
que den solucion a problematicas de la vida social de su
pais.

Al decidirse a realizar una investigacion con el objetivo
de resolver un problema existente en la realidad, ya sea
docente, social o en otra esfera, se hace necesario ejecu-
tar algunas acciones tales como:

» La elaboracion del disefio tedrico, que exige la deter-
minacion del problema, del objeto de investigacion,
el campo de accion, el objetivo, la hipdtesis y sus
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variables, o interrogantes cientificas o ideas a defen-
der, las tareas y el cronograma.
La hipdtesis es una conjetura, suposicion o respuesta
previa al problema cientifico que se esta investigando, se
expresa en forma de enunciado afirmativo, generalmente
enlazan dos elementos 0 aspectos, que se denominan
variables.

Las variables intervienen como causa o como efecto en el
proceso investigativo. Las variables que se van a inves-
tigar quedan identificadas desde el momento en que se
define el problema.

La hipotesis, las preguntas o interrogantes cientificas, o
la idea a defender, establecen aquel aspecto que carac-
teriza la relacion del objeto y el problema.

Las variables son factores que intervienen tanto como
causa o como resultado dentro del proceso o fenémeno
de la realidad formando parte esencial de la estructura
del experimento.

Al estudiar la hipdtesis expresamos el término variable
al cual definimos como la cualidad o propiedad de un
objeto que es cambiante o mejorable de alguna manera
y resumen |lo que se quiere conocer acerca del objeto de
investigacion.

Este documento sintetiza aspectos teéricos que susten-
tan la importancia de la determinacion de las variables
que intervendran en una investigacion, en general y en
particular la Investigacion Educativa, con el objetivo
de actualizar los conocimientos de los profesores de la
Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Técnica
de Machala, sobre las variables en la investigacion y su
operacionalizacion. Se estructura, para su mejor com-
prension en: conceptualizacion del constructo variable, su
clasificacion. Proceso de operacionalizacion en la inves-
tigacion educativa y su importancia. Procedimiento para
la operacionalizacion. Escalas de medicion. Técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos.

La sistematizacion del presente trabajo se lo realizd en
dos entregas, por lo tanto, lo que se expone a continua-
cion corresponde a la primera parte.

DESARROLLO

Segun Herrera, 2016, derivada del término en latin varia-
bilis, variable es una palabra que representa a aquello
que varia 0 que esta sujeto a algun tipo de cambio. Se
trata de algo que se caracteriza por ser inestable, incons-
tante y mudable. En otras palabras, una variable es un
simbolo que permite identificar a un elemento no especi-
ficado dentro de un determinado grupo.
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Y afiade que, “en otras palabras, una variable es un sim-
bolo que permite identificar a un elemento no especifica-
do dentro de un determinado grupo. Este conjunto suele
ser definido como el conjunto universal de la variable (uni-
verso de la variable, en otras ocasiones), y cada pieza
incluida en él constituye un valor de la variable.

Por ejemplo: x es una variable del universo {1, 3, 5, 7}.
Por lo tanto, x puede ser igual a cualquiera de los recién
mencionados valores, con lo cual es posible reemplazar
a x por cualquier numero impar que sea inferior a 8”.

En esta definicion se pone de manifiesto que, las varia-
bles son elementos presentes en férmulas, proposiciones
y algoritmos, las cuales pueden ser sustituidas o pueden
adquirir sin dejar de pertenecer a un mismo universo,
diversos valores. Cabe sefialar que los valores de una
variable pueden enmarcarse dentro de un rango o estar
limitados por situaciones de pertenencia.

Por otra parte, Pérez (2016), sefiala que una variable es
un objeto con cierta identidad, pero el medio que lo ro-
dea lo obliga a variar en torno a las condiciones que se
presentan. Una de las aplicaciones que mas se le da al
término es en la matematica, ya que, cuando se presenta
una ecuacion, es con el fin de darle un valor fijo y exacto
a una o0 mas variables, esta condicion, permiten que la
resolucion de problemas sean mas sencillos. Las ecua-
ciones son las vias mas sencillas de operar matematica-
mente situaciones complejas, en las que se deben de-
terminar cantidades exactas para valores precisos. Las
variables son por lo general, las respuestas que se le dan
a los problemas.

En esta definicion se precisa que la variable como objeto
con cierta identidad va a tomar distintos valores, en de-
pendencia de las condiciones en el entorno que se pre-
sentan. Se enfatiza su importancia en su aplicacion en las
matematicas, donde es necesario darles valores fijos y
exactos a las variables en la solucion de problemas.

Hernandez Sampieri, Fernandez Colllado & Baptista
Lucio(2006), consideran que una variable es una pro-
piedad que puede fluctuar y cuya variacion es suscep-
tible de medirse u observarse y sefiala como ejemplos
de variables, el género, la motivacion intrinseca hacia el
trabajo, el atractivo fisico, el aprendizaje de conceptos,
el conocimiento historico sobre Alejandro Magno, la reli-
gion, la resistencia de un material, la agresividad verbal,
la personalidad autoritaria, la cultura fisca y la exposicion
a una campafia de propaganda politica.

Contintia explicando que el concepto de variable se apli-
ca a personas u otros seres vivos, objetos, hechos y fe-
némenos, los cuales adquieren diversos valores respecto
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a la variable referida. Por ejemplo, la inteligencia, ya que
es posible clasificar a las personas de acuerdo con su
inteligencia, no todas las personas la poseen en el mismo
nivel, es decir varian en ello.

Agrega que otros ejemplos de variables son: la producti-
vidad de un tipo de semilla, la rapidez con que se ofrece
un servicio, la eficiencia de un procedimiento de cons-
truccion, la efectividad de una vacuna, el tiempo que
tarda en manifestarse una enfermedad, entre otros. Hay
variacion en todos los casos.

Concluye su anélisis precisando que, las variables ad-
quieren valor para la investigacion cientifica cuando lle-
gan a relacionarse con otras variables, es decir, si for-
man parte de una hipotesis o una teoria. En este caso
se les suele denominar constructos o construcciones
hipotéticas.

El concepto de variable es abordado por diferentes auto-
res entre ellos (Mejia, 2008; Reguant, 2014; Shuttleworth,
2018; Pérez, 2015; Torres, 2014; Mufiz Zufiiga & Fonseca-
Valido, 2017; Herrera, 2016; Carballo, 2016; Tipantufa,
2013), que aproximadamente coinciden en que, el con-
cepto de variable es uno de los mas importantes y de
mayor aplicacion en las investigaciones cientificas;
casi no es posible hacer ningun avance sin emplearlo
profusamente.

Refiriéndose al concepto como tal se considera que, una
variable es alguna propiedad que se asigna a los feno-
menos o eventos de la realidad, susceptible de asumir
dos o0 mas valores, es decir, una variable es tal siempre y
cuando sea capaz de variar. Una variable que no varia no
es variable, es constante.

En estricto sentido, una variable es un simbolo al que el
investigador asigna dos o mas valores. Por ejemplo, sea
A la variable, ésta puede variar en A1y A2 que son los
valores o niveles de variacion de la variable. Si A es inteli-
gencia, A1 puede ser bajo nivel de inteligencia y A2 pue-
de ser alto nivel de inteligencia. Aqui se ve como varia
una variable. Las variables no son entes de la realidad,
no existen de modo independiente de la conceptualiza-
cion que de ellas hace el investigador.

Las variables son constructos, conceptos abstractos,
construcciones hipotéticas que elabora el investigador,
en los mas altos niveles de abstraccion, para referirse
con ellos a determinados fendmenos o eventos de la rea-
lidad; son denominaciones muy genéricas que tratan de
abarcar una amplia gama conceptual que permita al in-
vestigador disponer de un referente tedrico para aludir a
determinados aspectos de los fendmenos que estudia.
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Otro aspecto coincidente entre muchos autores, se refiere
a que el investigador elabora sus propias variables cada
vez que acomete un proceso de investigacion. Sin em-
bargo, la tradicion escrita acerca de esta materia permite
que las variables usadas por otros investigadores, que
previamente trataron los mismos temas de estudio, sean
de utilidad y puedan ser empleadas cuando se acometa
la empresa de realizar nuevas investigaciones cientificas.

Los autores Gil-Obando, Lopez-Lopez, Avila-Rendoén,
Criollo-Castro, Canchala-Obando & Serrato-Mendoza
(2016); Spinola, Lopez Padron & Mohar Hernandez
(2014); y Mejia (2008), sefialan que las variables que se
utilizan en la investigacion socioeducativa, en lo que res-
pecta al factor estudiante, entre otras, son las siguientes:

Psicologicas: inteligencia, personalidad, motivacion de
logro, ansiedad, habitos académicos, motivacion, frus-
tracion, afectividad, desarrollo psicomotriz, aprendizaje,
aptitud verbal, agresividad, capacidad de comprension
lectora, capacidad de concentracién mental.

Sociologicas: cohesion social, sentido de pertenencia al
grupo, liderazgo, condicién socioeconémica, margina-
cion, trabajo juvenil, lugar de residencia, adecuacion a
situaciones nuevas, respeto a la normatividad, movilidad
social, preferencias politicas, creencias religiosas.

Bioldgicas: sexo, edad, talla, contextura fisica, velocidad
en la carrera, fuerza, resistencia, velocidad, fijacion de la
lateralidad.

Pedagdgicas: éxito académico, estrategias cognitivas,
métodos didéacticos, estrategias de aprendizaje, proce-
sos de evaluacion, nivel de escolaridad, desercion, etc.
En lo que respecta al factor docente, las variables son las
siguientes: capacitacion profesional, actitudes hacia los
alumnos, calidad del trabajo docente, nivel profesional,
aptitudes pedagogicas, creatividad, motivacion, autorita-
rismo, entre otras.

En lo que respecta al factor entorno familiar, las variables
son: apoyo familiar, participacion de los padres de familia,
condicién socio econdémica, estructura de la familia.

En lo que concierne al factor institucional, son: curriculo,
infraestructura fisica, equipamiento, materiales didacti-
cos, laboratorios, tipo de gestion institucional, con esto
concluyen su analisis los autores antes citados.

De acuerdo con Carballo (2014), una variable puede
ser también el resultado de un proceso, por ejemplo,
el aprovechamiento académico de los alumnos en una
asignatura. En otras palabras, la variable constituye un
concepto amplio y complejo que, en un momento dado,
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el investigador asume en correspondencia con sus intere-
ses investigativos y los objetivos de la investigacion.

Afiade que ejemplos de variables investigativas son:

» Pertenencia a un género, grupo social o grupo étnico.
+ Actitud ante el aprendizaje.

* Aprovechamiento académico.

» Coeficiente de desarrollo intelectual.

*  Motivacioén profesional.

+ Edad.

«  Sexo.

Y concluye expresando que las variables pueden tam-
bién constituir constructos, es decir, conceptos creados
0 adoptados de manera deliberada y consciente para
un propodsito cientifico especial y en este sentido todo
constructo forma parte de los esquemas tedricos y esta
relacionado de varias maneras con otros constructos,
ademas, se define y especifica para que pueda ser ob-
servado y medido.

Por otra parte, Grau (2004), sefiala que el concepto de
variable siempre esta asociado a las hipétesis de investi-
gacion. Una variable es una propiedad que puede adqui-
rir diferentes valores en un conjunto determinado y cuya
variacion es susceptible de ser medida. Una investiga-
cion, cualitativa o cuantitativa, exige la operacionalizacion
de sus conceptos centrales en variables, de esta defini-
cion operativa depende el nivel de medicion y potencia
de las pruebas realizadas.

De lo analizado hasta aqui sobre el concepto de variable
puede resumirse, de manera general, que variable:

» Estodo aquello que se va a medir, controlar y estudiar
en una investigacion, es también un concepto clasifi-
catorio. Pues asume valores diferentes, los que pue-
den ser cuantitativos o cualitativos.

+ Debe traducirse del nivel conceptual (abstracto) al ni-
vel operativo (concreto), es decir que sea observable
y medible.

+ Se entiende por variable cualquier caracteristica o
cualidad de la realidad que es capaz de asumir dife-
rentes valores.

« Las variables dos caracteristicas

fundamentales:

presentan

» Son caracteristicas observables de algo
+ Son susceptibles de cambio

» Las variables en la investigacion, representan un con-
cepto de vital importancia dentro de un proyecto. Las
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variables, son los conceptos que forman enunciados
de un tipo particular denominado hipétesis.

Clasificacion de las variables

Al'igual que la definicion del concepto, en la literatura se
encuentran diferentes clasificaciones de variable, lo que
en muchos casos crea confusion en los investigadores.

Para ilustrar este aspecto se empleara la clasificacion
propuesta por Carballo (2014), que fundamenta a partir
del estudio realizado en fuentes escritas de un sinnumero
de autores, atendiendo a los criterios que se exponen:

* Segun su naturaleza
+ Segun su complejidad
* Segun su funcion o relacion

+ Segun el nivel de medicion.

Segun su naturaleza

Atendiendo a este criterio de clasificaciéon las variables
pueden ser cuantitativas o cualitativas.

+ Cuantitativas: aquellas propiedades del individuo u
objeto que son susceptibles de medida o conteo.

« Cualitativas: aquellas que representan una cualidad o
atributo del individuo o el objeto en cuestion. Su repre-
sentacién no es numérica.

A la vez las variables cuantitativas se pueden clasificar

en:

Variables continuas: aquellas que pueden tomar infinitos
valores dentro de un rango determinado en dependencia
del instrumento de medida que se considere. Son aque-
llas que se pueden medir.

Variables discretas: aquellas que solo pueden tomar de-
terminados valores enteros en el rango que se considere
por el investigador. Son aquellas que se cuentan. La auto-
ra enfatiza que esta clasificacion es de gran importancia
desde el punto de vista tedrico y metodoldgico ya que
deviene en elemento clave para la determinacion del ca-
mino metodoldgico a seguir en las investigaciones que se
realizan en el campo de la educacion.

Segun el punto de vista de la autora esta clasificacion
determina en primera instancia la modelacion tedrica que
permite la operacionalizacién empirica y por tanto la es-
trategia para la seleccién y utilizacion de los métodos em-
piricos y estadisticos en el desarrollo de la investigacion.

Y que, por ejemplo, las variables cuantitativas se clasifi-
can en continuas y discretas.

La medicién de las variables continuas como peso cor-
poral, talla, la estatura de la poblacién de un sector, es
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directa, a partir de un instrumento de medicion que utiliza
el investigador, ya sea una balanza, una cinta métrica,
una regla ordinaria, o las calificaciones de un examen,
que solo se pueden agrupar arbitrariamente creando in-
tervalos artificiales, como por ejemplo 1-20, 21-40, etc.,
por lo que, en dependencia del nivel de precision del ins-
trumento, la misma podra tomar infinitos valores dentro
de un rango determinado.

Si el numero de observaciones (N) es lo suficientemente
grande, para la mayorfa de los autores <50, estas medi-
ciones originan una distribucién de probabilidades que
se ajusta a una curva normal. Mientras < es N el ajuste
€s mayor.

Esto hace que, en el procesamiento de los datos obteni-
dos de la medicién de estas variables, se pueda utilizar
la mayoria de las pruebas estadisticas desarrolladas en
la estadistica paramétrica, que tienen como supuesto ba-
sico la distribucion normal de probabilidades.

La medicion de variables discretas como numero de pa-
cientes afectados por una determinada enfermedad, nu-
mero de flores de una planta, niumero de nifios de una
familia, numero de alumnos en un aula de clases, se hace
por conteo y por tanto sus resultados son solo determina-
dos valores dentro de un rango categorico.

Aungue el numero de observaciones sea lo suficiente-
mente grande los resultados de esta medicién no origi-
nan una distribucion normal, sino una distribucion bino-
mial o de Posicion, por lo que incumplen el supuesto de
normalidad que es indispensable para la utilizacion de la
mayoria de las pruebas de la estadistica paramétrica. No
obstante, desde el punto de vista estadistico, existen al-
gunos métodos matematicos que permiten la transforma-
cion de los datos sobre todo de la distribucion binomial
a la normal, lo que permite la utilizacion de algunas de
estas pruebas.

En el caso de las variables cualitativas, por definicion
son aquellas que representan una cualidad o atributo del
individuo o el objeto en cuestiéon. Su representacion no
es numérica. Esta consideracion tiene gran importancia
pues tanto su definicion como su procesamiento estadis-
tico tienen particularidades sobre las que vale la pena
reflexionar.

Las variables cualitativas por su propio origen tienen ca-
racteristicas diferenciales. Por ejemplo, cuando se habla
de sexo solo existen dos posibilidades de que los indivi-
duos se clasifiguen en una u otra cualidad, femenino o
masculino.

Pero cuando se habla de aprendizaje, la situacion es di-
ferente porque existen innumerables factores que inciden
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en el mismo y que por la propia naturaleza y compleji-
dad del concepto, es necesario estudiar con profundidad
para determinar cuales son los aspectos que se van a
considerar y esta decision es altamente subjetiva, influen-
ciada por el dominio de la tematica por parte del inves-
tigador, su experiencia, vivencias y las influencias en el
orden filosoéfico, psicoldgico y pedagodgico.

A este tipo de variables se le conoce como categoriales y
son las que con mayor frecuencia se estudian en las con-
diciones de la investigacion educativa. Su evaluacion se
hace a través de la determinacion de dimensiones e indi-
cadores, construcciones tedricas del investigador, por lo
que es importante desde la teoria modelar esta variable,
ofrecera mayores posibilidades a la hora de determinar el
camino metodolégico para la investigacion.

Segun su complejidad
Atendiendo a este criterio las variables pueden ser:

« Simples: se manifiestan directamente a través de un
indicador o unidad de medida. No se descomponen
en dimensiones. Ejemplos: precio de un producto,
edad, sexo.

« Complejas: se pueden descomponer en dos dimen-
siones como minimo y luego se determinan los indica-
dores para cada dimension. Ejemplo: actitud del es-
tudiante. (Puede ser descompuesta en dimensiones
como actitud ante el trabajo, actitud ante la defensa,
actitud ante el estudio, entre otras.)

Segun su funcion o relacion

De acuerdo con este criterio de clasificacion las variables
pueden ser:

* Independientes: aquellas que se manipulan por el
investigador para explicar, describir o transformar el
objeto de estudio a lo largo de la investigacion. Son
las que generan y explican los cambios en la variable
dependiente. Ejemplo: el método de ensefianza de
lectura que un profesor utiliza para mejorar la com-
prension lectora de sus alumnos.

* Dependientes: aquellas que se modifican por la accion
de la variable independiente. Constituyen los efectos
0 consecuencias que dan origen a los resultados de la
investigacion. Ejemplo: los cambios o mejora que los
alumnos experimentan en su comprension lectora tras
un periodo de entrenamiento.

* Intervinientes: aquellas que pueden influir directa-
mente sobre la variable dependiente y en los estudios
experimentales son manipuladas por el investigador.
Ejemplo: los ejercicios de lectura practicados por los
alumnos.
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+ Confusoras, extrafias o ajenas: aquellas que pueden
afectar tanto a las variables dependientes como a las
independientes. Comunmente llevan a errores, ses-
gos, dudas. Ejemplo: factores disléxicos que podrian
incidir en el proceso de aprendizaje de la lectura de
los alumnos.

Se aclara por el autor que, este criterio de clasificacion
es muy utilizado en las investigaciones que se realizan en
el campo de la educacion. Aqui es donde se presentan
mas dificultades en el momento de la definicion tedrica y
empirica de las variables, ya que esta clasificacion pre-
supone una relacion causa efecto, es importante realizar
la modelacion tedrica y posteriormente su operacionali-
zacion empirica para lograr un adecuado balance y pre-
cision desde el disefio tedrico metodologico.

Asi mismo cabe mencionar, que con frecuencia se en-
cuentra que en las investigaciones se enuncian de igual
forma el objeto, el campo vy la variable dependiente. Esto
no debe ser asi ya que se esta estableciendo una relacion
en la que se manipula la variable independiente (causa)
para observar transformaciones en la variable depen-
diente (efecto). Por esta razén y atendiendo a la propia
definicion, la variable dependiente se constituye en re-
sultado y la independiente en el proceso (objeto) que se
transforma para observar este resultado sobre el sujeto.

Segun el nivel de medicion

En correspondencia con este criterio de clasificacion las
variables pueden ser:

« Ordinales: aquellas en las que hay un orden entre las
categorias. Ejemplos: calificaciones, preferencias, ni-
vel de educacion.

* Nominales: valores que se agrupan en categorias dis-
juntas y exhaustivas. Pueden ser: a) Dicotémicas (se
presentan en solo 2 categorias. Ej. Sexo: masculino o
femenino), b) Politdmicas (se manifiestan en mas de
dos categorias. Ejemplos: marcas de computadoras,
clases sociales, orientacion sexual)

» De intervalo: los elementos son clasificados en cate-
gorias que tienen un orden o jerarquia, Como son nu-
méricas se pueden realizar operaciones aritméticas.
La diferencia entre dos valores consecutivos es de ta-
mano constante y no existe el 0 absoluto natural sino
convencional. Ejemplos: coeficiente intelectual

» De razon: aquellas con un punto cero inicialmente
inherente. Las diferencias y razones (cocientes) son
significativas. Ejemplos: edad, produccion, ingresos.
Hasta aqui el andlisis realizado por Carballo (2014).

Algunas precisiones sobre lo analizado sobre la tematica

en cuestion, planteados por Carballo (2014):

Volumen 14 | Numero 65 | Octubre-Diciembre | 2018



CONRADO | Revista pedagogica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 1990-8644

Se considera necesario continuar el debate pues existen
diferentes posiciones al respecto; no obstante, lo que si
resulta claro es que la variable se modela teéricamente y
se operacionaliza empiricamente para lograr la evalua-
cién de la transformacion en los sujetos involucrados en
el estudio.

Debe considerarse que los fendmenos educativos son
multifactoriales por lo que en las investigaciones que se
realizan en este campo resulta necesario controlar las
variables ajenas, confusoras o extrafias, de manera tal
que sea posible estudiar cada uno de los efectos que se
producen sobre el sujeto con la mayor precision posible.
Este es un tema de vital importancia y no ha sido suficien-
temente tratado en la investigacion educativa.

Se han ofrecido por los autores antes citados, considera-
ciones acerca de las variables y sus principales clasifica-
ciones, no son las unicas, pero si las mas frecuentes. Es
necesario, ademas, aclarar que la inclusion de una varia-
ble en una de estas clasificaciones no es excluyente, o
sea, una variable puede ser cualitativa, ordinal, compleja
y dependiente.

Mejias (2008), al referirse a las clasificaciones de las va-
riables expresa que esta es un proceso exhaustivo y ex-
cluyente que consiste en ubicar, en una u otra categoria,
a los fendmenos que se clasifican. Precisa que no es po-
sible realizar ninguna clasificacion si previamente no se
establecen los criterios segun los cuales se debe realizar
esta. Para clasificar variables conductuales, propone los
siguientes criterios:

Por la funcién que cumplen en la hipétesis
Por su naturaleza
Por la posesion de la caracteristica

Por el método de medicion de las variables

o K~ 0o

Por el numero de valores que adquieren

Sigue explicando que las variables son elementos impres-
cindibles de las hipétesis. No se concibe ninguna hipote-
sis en la que no estén presentes las variables. Las varia-
bles, segun este criterio, pueden ser: a. Independientes.
b. Dependientes. c. Intervinientes.

En la hipodtesis, algunas variables cumplen la funcion
de supuestas causas y se denominan independientes y
otras, cumplen la funcién de posibles efectos y se deno-
minan dependientes. Esto no significa que siempre unas
variables deben cumplir las mismas funciones, pues
no siempre las variables son independientes o depen-
dientes, sino que una misma variable, en una hipoétesis,
puede funcionar como variable independiente vy, en otra
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hipodtesis, puede funcionar como variable dependiente,
por ejemplo:

* En la siguiente hipdtesis: Los niveles de ansiedad de
los estudiantes incrementan sus aprendizajes, la va-
riable que aqui actia como supuesta causa, es decir,
como variable independiente es: niveles de ansiedad.
Esta misma variable, en otra hipoétesis, puede actuar
como variable dependiente, en el siguiente ejemplo:
La actitud intolerante de los docentes, genera situa-
ciones de ansiedad en los estudiantes. Situaciones de
ansiedad aqui es variable dependiente, pues se con-
sidera un posible efecto de la variable independiente,
en este caso, la actitud de intolerancia de los docen-
tes. En resumidas cuentas, una misma variable puede
actuar como independiente en algunos casos y como
dependiente en otros (Mejias, 2008).

Otros autores consideran que variables independientes
son aquellas susceptibles de ser manipuladas por el in-
vestigador y las variables dependientes, el resultado de
la manipulacion de las variables independientes, es de-
cir, aquellas que siempre reciben los efectos de las varia-
bles independientes.

En este sentido Avalos (2014), refiere que las variables
independientes son aquellas susceptibles de ser mani-
puladas por el investigador y las variables dependientes,
el resultado de la manipulacion de las variables indepen-
dientes, es decir, aquellas que siempre reciben los efec-
tos de las variables independientes.

La importancia de la caracterizacion de las variables en
una investigacion, la resalta Kerlinger (1988), en el ana-
lisis realizado al respecto, donde expresa que, la forma
mas util de categorizar variables es como independien-
te y dependiente. Esta categorizacion es muy Util por su
aplicabilidad general, sencillez e importancia especial
en la conceptualizacion, el disefio y la comunicacion de
los resultados de la investigacion. Una variable indepen-
diente es la supuesta causa de la variable dependiente, y
esté el supuesto efecto.

La variable independiente es el antecedente; la depen-
diente es el consecuente. Cuando se dice: si A entonces
B, se tiene una unién condicional de una variable inde-
pendiente (A) y de una variable dependiente (B).

Y continua su andlisis precisando que, los términos “va-
riable independiente” y “variable dependiente” vienen de
las matematicas, donde X es la variable independiente
e Y la variable dependiente. Probablemente ésta sea la
mejor forma de conceptuar las variables independientes
y dependientes debido a que no hay necesidad de em-
plear palabras delicadas como “causa” y otras similares,
y porque tal uso de simbolos se aplica a la mayor par-
te de las situaciones de investigacion. No hay ninguna
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restriccion tedrica para el nimero de X e Y que se pueden
incluir.

Avalos (2014), propone una clasificaciéon en la que tiene
en cuenta tres categorias que son:

1. Segun relacion de causa-efecto:

Independientes - Son los atributos, propiedades y ca-
racteristicas y es independiente cuando ejerce un rol de
causa mayoritaria. Ejemplo: temperatura en el secador,
presion de trabajo en el reactor, pH del insumo, etc.

Dependientes - Es determinada, condicionada y origina-
da por la independiente, es la variable que se predice
y actia como efecto o consecuencia. Ejemplo: el rendi-
miento estequiométrico, la eficiencia de la transferencia
de calor.

Interviniente - Es una variable que participa en la investi-
gacion, pero como una causa minoritaria.

2. Segun estructura légico -formal:

Individuales - Estan representadas por simbolo X, V, Z.
Ejemplo. Operario, jefe de planta.

Predictivas - Representan las cualidades fisicas e inte-
lectuales de los sujetos o los atributos de las unidades
de andlisis. Ejemplo F= Producto bandera de un pais
sudamericano.

3. Por su naturaleza factual:

Cualitativas - Son aquellas que desintegran un conjunto
y su complemento en razén a que tienen 0 no un atributo

Ordinales - Distinguen jerarquicamente los atribu-
tos, la distincion es a nivel de las variables continuas y
categdricas.

Hasta aqui se han mostrado tres ejemplos de criterios
para clasificar las variables, en las cuales hay diferencias
en lo que se refiere a las denominaciones que se les da
los criterios de clasificacion, pero en general los tipos
de variables que se relacionan en uno u otro criterio hay
coincidencias. Se destaca la importancia que se le da a
la necesidad de realizar la clasificacion de las variables
en una investigacion.

También se destaca la importancia que dan los autores
citados a la necesidad de determinar claramente cuél
sera la variable dependiente e independiente en una in-
vestigacion a realizar.

Es necesario aclarar que el empleo de las variables a
evaluar va a depender de la investigacion que se vaya a
realizar, teniendo en cuenta la hipdtesis a demostrar y los
objetivos a alcanzar.
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La operacionalizacion de las variables

Para Chcon (2017), una variable es operacionalizada con
el fin de convertir un concepto abstracto en uno empirico,
susceptible de ser medido a través de la aplicacion de un
instrumento. Dicho proceso tiene su importancia en la po-
sibilidad que un investigador poco experimentado pue-
da tener la seguridad de no perderse o cometer errores
que son frecuentes en un proceso investigativo, cuando
no existe relacion entre la variable y la forma en que se
decidié medirla, perdiendo asi la validez (grado en que
la medicion empirica representa la mediciéon conceptual).
La precision para definir los términos tiene la ventaja de
comunicar con exactitud los resultados.

Agrega a lo expresado que, la operacionalizacion de va-
riables se hace necesario por el grado de dificultad que
representa la definicién de algunas de ellas dado que
corresponden a conceptos abstractos tales como: au-
toridad, calidad de vida, educacion, riesgos bioldgicos,
bienestar del enfermo y otros, que pueden tomar diferen-
tes significados segun el tipo de estudio y el interés o
disciplina del investigador que lo realiza.

Medina (2014), define operacionalizacion como, el pro-
ceso mediante el cual se transforma una variable tedrica
compleja en variables empiricas, directamente observa-
bles, con la finalidad de que puedan ser medidas. Desde
un punto de vista mas técnico, operacionalizar significa
identificar cudl es la variable, cudles son sus dimensiones
y cuéles los indicadores y el indice (o, lo que es lo mismo,
definirla tedricamente, realmente y operacionalmente),
ya que todo ello nos permitiréa traducir la variable tedrica
en propiedades observables y medibles, descendiendo
cada vez més desde lo general a lo singular.

De acuerdo a lo expresado por los dos autores citados
hay coincidencia en explicar lo que significa operaciona-
lizar las variables, para lo cual se relacionan términos cla-
ves para esta accion, tales como, convertir un concepto
abstracto en uno empirico, susceptible de ser medido a
través de la aplicacion de un instrumento, que significa
también que se transforma una variable teérica compleja
en variables empiricas, directamente observables, con la
finalidad de que puedan ser medidas.

Al respecto Carballo (2014),
reflexiones:

realiza las siguientes

Es necesario realizar algunas reflexiones al respecto:

* La operacionalizacion es el proceso de llevar una
variable desde un nivel abstracto a un plano mas
concreto.

» Definir y operacionalizar las variables es una de las
tareas mas dificiles del proceso de investigacion.
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« Las variables deben ser claramente definidas, para
que el investigador, investigadores, o usuarios de los
resultados puedan entender su objetivo.

* Es un momento de gran importancia pues tendra re-
percusiones en todo lo que debe seguir.

« Lafuncion basica es precisar al maximo el significado
que se le otorga a una variable en un determinado
estudio.

« Este proceso permite explicar con anticipacion como
se van a medir o evaluar las variables que se han con-
ceptualizado. En el proceso de operacionalizacion de
las variables es necesario determinar los parametros
de medicién a partir de los cuales se establece la re-
lacion de variables enunciadas por la hipoétesis, inte-
rrogante o idea a defender.

« Algunas variables no ofrecen dificultad en su descrip-
cion, definicion y medicion, ejemplo: edad, ingreso,
anos, género, numero de hijos.

« Otras variables deben ser objetivadas y homogenei-
zadas en correspondencia con su significado dentro
del estudio, ejemplo: calidad de vida, aprendizaje,
modos de actuacion, valores.

* Los fendbmenos en los que se interesa el investigador
deben ser traducidos en fendmenos observables vy
medibles.

* La informacién minima necesaria para el analisis en
una investigacion proviene de la operacionalizacion
de variables, los instrumentos de relacion de recolec-
cion de los datos se construyen a partir de las dimen-
siones e indicadores de la variable.

* En el proceso de operacionalizacion de variables es
necesario tener en cuenta dos factores de importan-
cia: la légica y el conocimiento: es necesario la con-
ceptualizacion tedrica pertinente, permite construir
dimensiones e indicadores.

Reguant & Martinez-Olmo (2014), plantean que la expli-

cacion de la operativizacion, a pesar de su importancia,

suele ser bastante reducida; muy posiblemente esto tiene
que ver con el hecho de que se trata de un proceso l6gi-
co, adaptado a cada tema de investigacion en particular

y casi se podria decir que artesanal.

Contindian explicando que, desde el punto de vista pro-
cedimental, la operativizacion se ubica en las primeras
fases de la investigacion vy, al igual que la delimitacion del
tema, es un proceso que requiere varias revisiones. En la
medida que se profundiza en el tema, que se indaga en
la literatura y que se incorporan nuevos enfoques sobre la
realidad en estudio, se van depurando tanto el concepto
tedrico como los correlatos empiricos que permitiran re-
coger evidencias del fenémeno.
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Precisa que, partiendo de la consideracion de que la va-
riable es todo aquello que se va a medir, controlar y estu-
diar en una investigacion, es también un concepto clasi-
ficatorio. Pues asume valores diferentes, los que pueden
ser cuantitativos o cualitativos. Y también pueden ser
definidas conceptual y operacionalmente, precisan que
su importancia estéa asociada a la validez de constructo
y que una correcta operacionalizacion previene tanto la
inclusion de medidas que no aportan informacién subs-
tantiva al objeto de estudio, como el olvido de elementos
importantes, contribuyendo asi a la validez de construc-
to. En otras palabras, garantiza la coherencia entre las
variables involucradas en las hipétesis de trabajo y las
porciones de realidad sujetas a medida.

Importancia de su operacionalizacion en la Investigacion
Educativa

De acuerdo a Cruz (2014), la investigacion educativa en-
tendida como disciplina, es un ambito de conocimiento
reciente que se encuentra en la actualidad en un momen-
to de cambio debido al avance de los nuevos sistemas de
acceso e intercambio de informacion y al impacto que ha
tenido la computarizacion y lo que estéa produciendo en
el modo de recopilacion y tratamiento de la informacion.

Afade que unos de los aspectos méas debatidos en la
investigacion educativa es el que hace referencia a los
criticos de rigor por lo que se regulan las diversas meto-
dologias para adquirir el caracter de cientifica; uno de los
elementos constitutivos de este proceso es la voluntad
del experto de comunicar los resultados. De manera pre-
via, el propio investigador precisa recurrir a la consulta de
diversas fuentes de informacion con el fin de establecer
el estado de la cuestion del conocimiento sobre el feno-
meno que piensa investigar. La tarea de adquirir las fuen-
tes y organizarlas para facil acceso ha correspondido,
tradicionalmente a las bibliotecas, a las que se afaden
en la actualidad los centros especializados de documen-
tacion computarizada.

Siguiendo a Cruz, considera que, de forma general, se
puede decir que la investigacion educativa es la aplica-
cion de conceptos como conocimiento cientifico, ciencia,
método cientifico e investigacion cientifica aplicados a to-
dos ellos en ambito de la educacion. Trata de las cuestio-
nes y problemas relativos a la naturaleza, epistemologia,
metodologia, fines y objetivos en el marco de la busque-
da progresiva de conocimiento en el ambito educativo.

Al respecto Carballo (2014), sefiala que el proceso de
operacionalizacion de variables en la investigacion edu-
cativa reviste importancia ya que es necesario modelar a
partir de la teoria y en dependencia de la naturaleza del
objeto de estudio, los componentes basicos del disefo
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tedrico metodoldgico y sus relaciones, realizar la evalua-
cion efectiva de las mismas, en otras palabras, continuar
el proceso de problematizacion que debe haberse inicia-
do desde los primeros momentos de la investigacion y
que en estos momentos debe orientarse hacia la mode-
lacion de la/s variables a partir de los componentes basi-
cos del disefio tedrico metodoldgico, lo que se refleja que
para modelar las variables es necesario tener en cuenta
en primera instancia, cual es la situacion problematica
que origina la investigacion que se va a desarrollar, la
misma permite conocer el estado actual del problema
que genera la investigacion, y por tanto, conocer y formu-
lar con precision el problema cientifico.

CONCLUSIONES

El conocimiento cada vez mas profundo del macro y del
micro mundo por los cientificos y los multiples hallazgos
derivados de estos estudios, hacen de este siglo, como el
periodo de mayor “aceleracion” cientifica que ha conoci-
do hasta ahora la historia de la humanidad. Investigar es
una necesidad, una via de dar solucién a los problemas
econdmicos, politicos, sociales y culturales. Se constitu-
ye en una funcion inherente al desempefio profesional.

La importancia de la caracterizacion de las variables en
una investigacion, la resalta Kerlinger, (1988), en el ana-
lisis realizado al respecto, donde expresa que, la forma
mas Util de categorizar variables es como independien-
tes y dependientes. Esta categorizacion es muy util por
su aplicabilidad general, sencillez e importancia especial
en la conceptualizacion, el disefio y la comunicacién de
los resultados de la investigacion. Una variable indepen-
diente es la supuesta causa de la variable dependiente, y
esté el supuesto efecto.

La operacionalizacion de las variables se coloca en las
primeras etapas de la investigacion vy, al igual que la de-
limitacion del tema, es un proceso que requiere varias
revisiones. En la medida que se profundiza en el tema,
que se indaga en la literatura y que se incorporan nuevos
enfoques sobre la realidad en estudio, se van depurando
tanto el concepto tedrico como los correlatos empiricos
que permitiran recoger evidencias del fendmeno.

La investigacion educativa aplicada a la educacion tiene
un valor al igual que la investigacion cientifica en otras
profesiones. El valor radica en describir, explicar y prede-
cir fenédmenos que acontecen en la educacion, al cubrir
estos aspectos la investigacion para la educacion po-
dria ser diseminada para la mejora de la practica, como
tratamientos educativos (Renova, Ponce, Dominguez &
Arriaga Navarro, 2014).
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De acuerdo a la bibliografia consultada sobre el tema en
cuestion, se puede concluir que, La medicion es un pro-
ceso clave tanto en la investigacion como en la practica.
Si los procedimientos de medida que se emplean en un
estudio no son correctos, la validez interna y externa de
los resultados, y por tanto la utilidad del estudio, se vera
limitada.

El material que se pone a disposicion se caracteriza por
su actualidad de sus contenidos, que se corresponde
con algunos de los aportes dados por la comunidad cien-
tifica que estudia el tema en cuestion.
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RESUMEN

Las exigencias de la educacion universitaria en el siglo
XXI, colocan al docente universitario ante nuevas deman-
das, en las que se enfatiza la ampliacion de su actividad
pedagdgica al atribuirle la responsabilidad como guia,
mediador, del proceso de formacion del estudiante en la
medida que le facilita el acceso a los recursos necesarios
para comprender, explicar, tomar decisiones y enfrentar
conflictos desde un adecuado conocimiento de si mis-
mo. Se asume asi la posibilidad de convertir al docente
universitario en un orientador educativo, aun cuando las
politicas y las reflexiones tedricas en este marco aun sean
difusas. La investigacion del tema desde varias aristas
permitié a las autoras presentar una aproximacion a la
fundamentacion de la relacion entre orientacion educati-
vay la actividad pedagoégica profesional del docente uni-
versitario y delinear un perfil de docente orientador

Palabras clave:

Orientacion educativa, actividad pedagoégica profesional,
docente universitario.

50 |

ABSTRACT

The demands of university education in the twenty-first
century, place the university teacher before new demands,
which emphasizes the extension of their pedagogical ac-
tivity to attribute responsibility as a guide or a mediator.
The process of training the student in the average facilita-
tes access to the necessary resources to understand, ex-
plain, make decisions and face conflicts from an adequa-
te knowledge of oneself. This assumes the possibility of
becoming the university teacher into an educational coun-
selor, even when the policies and theoretical reflections
of this framework are still diffuse. The investigation of the
topic from several angles allowed the authors to present
an approach to the foundation of the relationship between
educational orientation and the professional pedagogical
activity of the university teacher and delineate a profile of
educational teacher.

Keywords:

Educational guidance, professional pedagogical activity,
university teacher.
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INTRODUCCION

Las reflexiones acerca dela orientacion educativa, duran-
te el siglo XXy principios del XXI, advierte una progresiva
transicion conceptual y metodolégica marcada por la mu-
tacion que identifica al menos tres modelos: el clinico, el
psicopedagogo y el socio- psicopedagdgico que carac-
terizan su apreciacion, consolidacion y desarrollo tedrico
metodoldgico hasta la actualidad. Aventurando la cons-
trucciéon de un marco méas definido Alvarez & Bisquerra
(1997), aseguran que la orientacion educativa, debe
asumirse como un conjunto de estrategias (de ayuda, de
apoyo) que sirven de guia en el proceso de formacion y
desarrollo de la personalidad, favorecen la solucién de
problemas y prepara a los sujetos para la acciéon trans-
formadora, a partir de una intervenciéon que va a influir en
los objetivos, los métodos vy las tareas que desarrollan los
agentes educativos al realizar su actividad.

Desde esta concepcion, se consolidé la idea de que la
orientacion educativa, no sélo es un proceso de ayuda
ocasional, sino es un proceso de mediacion, canaliza-
cién, que debe acompafar al sujeto a lo largo de la vida
(Molina, 2000;Calvifio, 2000), sino ha de ser entendida
en el sentido mas amplio posible; debe contemplarse
desde una perspectiva holistica, compresiva, critica, que
permita apreciarla como una accién continua, dinamica,
integral e integradora, dirigida a todas las personas, a lo
largo del ciclo vital, y con un caracter social y educativo
(Gonzalez, 2004).

La orientacion educativa asi concebida, pone atencién en
las posibilidades de convertirse en un tipo de actividad
profesional de psicologos, orientadores y de los docen-
tes, pues el caracter pedagogico de actividad profesional
que realizan deben intencional su influencia de manera
que puedan dotar de conocimientos necesarios a la per-
sona para que pueda afrontar las demandas psicoso-
ciales y de desarrollo propias de las etapas evolutivas y
proporcionar situaciones de aprendizaje, que faciliten la
reconstruccion y progreso de 10s esquemas conceptua-
les para comprender las condiciones ambientales y con-
textuales en las que tiene lugar las relaciones, grupos e
instituciones y; por tanto, sobre todo, debera contribuir al
fortalecimiento personal de los implicados (Gavilan, 2007;
Gonzalez, 2008).

En la actualidad, esta influencia es valorada como un pro-
ceso de mediacion psicoldgica en los procesos educati-
vos para al estudiante el anélisis y conocimiento intrapsi-
colégico que le permitira superar conflictos y estimular el
desarrollo personal individual de las personas y los gru-
pos por lo que se reconocen como un tipo de actividad
profesional que comparte psicopedagogos, escolares y
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docentes de todos los niveles educativos, lo cual justifica
que la intervencion, no solo se dirija al estudiante sino, se
incluya a toda la comunidad educativa (Lopez & Alfonso,
2010).

Este transito marcé también, la prioridad en los propoé-
sitos, asi pues, la orientacion educativa, evolucion¢ pa-
sando por ser una actividad basica de tipo especializa-
do, asociado al diagndéstico con un enfoque mas amplio
y comprensivo, procesual y diferencial, al ser concebida
como una intervencion de tipo remedial, como un servicio
de atencion, ayuda que permite dar respuesta ajustadas
a las demandas sociales y necesidades de las personas
a lo largo de la vida para convertirse en los ultimas déca-
das en un tipo de accion preventiva, destinada a influir
sobre contextos sociales mas amplios y a facilitar el de-
sarrollo integral de la persona.

Unido a ello, también cambiaron los espacios dedica-
dos a este propdsito pues en sus origenes se optd por
convertirse en una actividad extraescolar y de caracter
no educativo, pero en las Ultimas décadas llegd a iden-
tificarse como parte de la educacion misma vy, por tanto,
se reconoce como una actividad pedagdgica profesional
integrada a las tareas que desarrolla el docente (Lopez &
Alfonso, 2010).

De manera particular, la perspectiva asociada a la orien-
tacion como un servicio educativo, se mantiene vinculada
al asesoramiento, consejeria, evaluacion dirigida a de-
sarrollar las habilidades en los estudiantes para adoptar
decisiones vinculadas a la utilizacién de los recursos ne-
cesarios para gestionar el aprendizaje, la seleccion profe-
sional, las relaciones sociales bésicas para la vida.

Este proceso, adquiere la condicion de ser una actividad
que contribuye al logro de los objetivos y mejoramiento
de la educacion y de desarrollo humano, puesto que ésta
debe desarrollarse, tanto, en el contexto educativo, como
en el escenario comunitario y en el productivo. Sin embar-
go, en los ultimos afos, se valoran las posibilidades de la
orientacion educativa, para fomentar la inclusion, la equi-
dad social, la igualdad social, entre los sexos, favorecer
una ciudadania activa, fomentar y apoyar la participacion
de las personas en la educacion y en su formacién con
un sentido realista y lleno de sentido (Bermudez, 2007,
Carpio, 2007).

En general, se asume que la accion orientadora se orga-
niza para la transformacion o el cambio de las personas,
del contexto o situaciones y puede ser concebida como
parte de la actividad pedagdgica profesional que por su
caracter especializado (psicoldgica, educativa, psico-
pedagogica, laboral, vocacional) precisa una formacion
previa. (Sanchez & Gonzalez, 2015).
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Al respecto, los estudios realizados en este marco, permi-
ten afirmar que la relevancia de la orientacion educativa,
se asocia al desempefio pedagdgico y, toma como refe-
rencia la funcion orientadora de todo docente. Al respec-
toRecarey (2004),fundamenta la orientacion educativa
como funcion que desarrollan los docentes de la escuela
general bésica e insiste en destacar que ésta se presenta
como un conjunto de actividades encaminadas a la ayuda
en interés de la formacion integral del individuo, teniendo
en cuenta el nivel alcanzado y las posibilidades reales
que tienen los sujetos para desarrollarse y que se con-
creta en la parte de la actividad pedagdgica profesional
como un indicador de calidad y del buen funcionamiento
del proceso pedagogico.

Esta condicion, explica que se le atribuya, por su natu-
raleza psicopedagdgico, un caracter preventivo y de-
sarrollador: lo primero, al reconocer que su objetivo, es
promocionar conductas saludables y habilidades perso-
nales para asumir una actitud proactiva en la solucion de
conflictos, situaciones y problemas; lo segundo, entiende
la intervencion, como acompanamiento del individuo du-
rante el proceso crecimiento personal con la finalidad de
lograr el maximo de sus potencialidades en correspon-
dencia con los determinantes biolégicos y ambientales
(Alfonso, 2015, 2017).

Sin embargo, la perplejidad ante los requisitos metodolé-
gicos de la orientacion educativa, como tipo de actividad
especializada, limité por mucho tiempo el reconocimiento
en esta practica como una parte de la actividad pedago-
gica profesional del docente en la universidad aun cuan-
do se incluya como una exigencia asociada a la calidad
de la ofertas educativas y quede planteada en las norma-
tivas del modelo educativo de Educacion superior en el
siglo XXI.

Por mas de una década, esta idea se incluye en las pro-
puestas tedricas y metodoldgicas de algunos autores, sin
que se logre una concrecion practica coherente y funda-
mentada. Las reflexiones y posicion de las autoras res-
pecto al tema se presentan en este trabajo, las ideas han
sido hilvanadas con el propésito de crear un marco de
discusion y compromiso en el que los principales desti-
natarios son los docentes universitarios. Se trata enton-
ces de poner en discusion una propuesta que demanda
un cambio en la perspectiva que caracteriza la orienta-
cién educativa en la actividad pedagdgica del docente
universitario.

DESARROLLO

La orientacion educativa en la universidad comenzd a
asociarse a las actividades de formacion cientifica y al
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trabajo educativo. La primera destaca la intencionalidad
de las influencias que realiza el docente-tutor de la in-
vestigacion cientifica, dirigido a promover el desarrollo de
habilidades y capacidades, para que el estudiante se vin-
cule al desarrollo personal y social del pafs (Boza, 2001;
Carpio, 2007; Cabeza, 2010; Lopez y Alfonzo, 2010). La
segunda, se expresa en la manera en que el docente uni-
versitario puede ayudar a resolver situaciones personales
o de grupo, atendiendo a la diversidad y complejidad de
la realidad que cada estudiante vive. (Alfonso y Lopez,
2015, 2017).

Sin embargo, de manera particular se considera que la
intervencion del docente universitario debe tener un ca-
racter estimulador y personalizado en todos sus ambitos
de influencia de manera que su intervencion facilite el
desarrollo metacognitivo y con ello la elaboracion de un
proyecto de vida coherente con las exigencias institucio-
nales y sociales(Serna & Lopez, 2016).

Esta idea complejiza la posicion metodoldgica que se
asume frente al tema, pero sobre todo en lo que se refiere
a la practica en la que resulta evidente la inoperatividad
de presentar la intervencion del docente como recetas de
intervencion, sobre todo cuando se considera que la pra-
xis orientadora es propia de psicdlogos o profesionales
especialistas. Esta idea, llevé al descrédito de la orienta-
cién como practica pedagogicay promovio reflexiones en
torno a modificar los enfoques, estrategias y los recursos
a partir de conseguir un mayor ajuste a la realidad socio-
educativa de los estudiantes en los contextos educativos
alo largo de la vida (Sanchez, 2014; Gonzalez, 2015).

En las universidades, la orientacion educativa, cursa des-
de la apertura y funcionamiento de los servicios profesio-
nales dedicados a este fin, lo cual ha permitido elaborar
politicas programas, y estrategias educativas asociadas
a la organizacion de las actividades de consejeria, ase-
sorfa, como formas basicas para ofrecer apoyo y ayu-
da a estudiantes en situaciones de desventaja social o
con conflictos interpersonales y problemas de aprendi-
zaje, en los denominados Departamentos de Bienestar
Universitario (Salcedo, 2017).

Los cambios, acerca de la responsabilidad de las univer-
sidades en la formacion de los jévenes, estan planteando
que los docentes, debieran desarrollar actividad de orien-
tacion desde el proceso de ensefnanza-aprendizaje -y
desde todas las influencias en las que se identifica como
protagonista o participantes.

La sistematizacion acerca del tema confirma que al
convertir al docente en un guia orientador de sus estu-
diantes y de los deméas docentes, se sentaron las bases
para integrar la orientacion a los procesos didacticos,
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responsabilizandolo con transversalidad de estas
practicas, en la unidad de los instructivo y educativo,
(Bermudez, Cervantes, Gastélum & Gonzalez, 1998) vy
mas tarde, basado en la idea de la formacion a lo largo
de la vida, se le concedidé un valor agregado al desarro-
llo exitoso del proceso educativo, hasta convertirse en un
indicador de calidad y del buen funcionamiento del pro-
ceso pedagogico(Lopez & Alfonso, 2010).

En los trabajos se enfatizan el papel de la orientacion
en los proceso de seleccion y reafirmacion vocacional
Gonzalez (2002); académicos vinculados al aprender a
aprender Farifia (2005); Nieves (2006), en las actividades
de la practica pre profesional (Addine,2010; Hermida,
2014) la investigacion cientifica (Chirino, 2004; Gonzalez
Maura, 2007; Morales, 2012; lllezca, 2016) y en menor
medida a las actividades de extension o vinculacién con
la sociedad (Suarez, 2017), asi como en la orientacion
personal y para la vida que se mantiene tanto como un
servicio especializado o intervencion personalizada de
los docentes guias de grupo y de tutores individuales
(Hermidas, Lopez & Diaz, 2015; Alfonso,2016; Alfonso &
Lopez, 2017).

A partir de esta posicion, la orientacion educativa en la
universidad, se concibe como el proceso que se organiza
y desarrolla para facilitar el desarrollo personal e integral
de los estudiantes, desde ella se pretende guiarlos en la
conformacion y despliegue de su proyecto profesional y
de vida, asi como una via para mediar en los conflictos y
situaciones vitales que tiene lugar en el contexto universi-
tario o fuera de él y que limitan el cumplimento de los ob-
jetivos de la educacion. Sobre todo, se pretenden facilitar
que los estudiantes aprendan a aprender, a manejar sus
conflictos y llevar a cabo de manera sana sus interaccio-
nes en los diferentes contextos.

De manera particular, la necesidad de asumir la orienta-
cién educativa como parte de la actividad pedagoégica
del docente, se complementa con el desempefio espe-
cializado de los psicélogos y orientadores educativos que
laboran en las diferentes instituciones educativas; pero,
en las Ultimas décadas, esta se concibe como parte de
la actividad pedagodgica profesional de los docentes al
asignar al docente la responsabilidad de apoyar y ayudar
alos jovenes estudiantes a adquirir una posicion analitica,
reflexiva, interpretativa, que les permita afrontar una gran
cantidad de informacion para elaborar sus propios pro-
yectos de vida personal y profesional en correspondencia
con sus edades. Sin embargo, es preciso detenerse en
la especificidad de la misma, lo cual se convierte en un
referente para incluirse como contenido de los programas
de formacion que se organicen en la universidad.
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En este propdsito, el anélisis de las reflexiones tedricas
y propuesta que presentan Bizquera (2000); Blanco &
Recarey (2004); Nieto (2005); acerca de la actividad del
docente como orientador; la definicion del perfil del do-
cente universitario de Bozu & Canto, (2009 ); perfil del
orientador educativo que sustenta, Grafieras y Parras,
(2009); asfi como las precisiones que Addine (2010);
Lopez & Alfonzo (2010); Cabrera(2017), defienden al
justificar la responsabilidad y compromiso del docente
universitario en la formacion del estudiante, permitieron
confirmar que las precisiones respecto a la parte de la ac-
tividad pedagogica profesional de orientacion educativa
que se desarrolla por el docente en este nivel educativo
son ambiguas y difusas.

Pero, si bien se declara que el docente universitario debe-
ra asegurar su intervencion formativa, mediante la orien-
tacion educativa, aun no se dispone de una delimitacion
especifica de las acciones que estos deberan acometer
para concretarla en los diferentes ambitos de desempe-
fo: académica, de investigacion, de practica pre-profe-
sional y de vinculacion con la sociedad (Sanchez, Lopez&
Gonzélez, 2016).

Desde esta consideracion, se identifica la orientacion
educativa, como parte de la actividad pedagdgica pro-
fesional del docente universitario, que se concreta en
un conjunto de acciones intencionadas, encaminadas a
crear situaciones educativas en las que, bajo su influen-
cia, puede guiar, facilitar, mediar, estimular la formacion y
desarrollo de la personalidad de sus estudiantes y ase-
gurar el cumplimiento exitoso de las tareas asignadas en
su condicion profesional universitaria. En este sentido se
toman como referencia la propuesta marco que defiende
Bisquerra (2000), cuando distingue cuatro tipos de accio-
nes pedagogicas profesionales:

a. Informativa: se enfoca en aprovechar las posibilidades
que ofrece brindar datos, para que los estudiantes co-
nozcan las oportunidades con las que cuenta a nivel
institucional y social, enfatizando en los programas
educativos, servicios, y actividades que se le ofrecen
para asegurar su desarrollo futuro.

b. Diagndstica: incluye acopiar datos de la personalidad
del otro, para saber como opera, organiza, construye
conocimientos, despliega las actitudes y desde esta
posicion identificar de qué manera se puede desarro-
llar sus posibilidades.

c. Ayuda: presupone la influencia para que el estudian-
te logre adaptarse, disponerse a crecer en cualquier
contexto, es el momento en que se implica en la
prevencion y contribuye a corregir o compensar los
desajustes que tiene lugar ante los conflictos, afec-
tan el desarrollo. El punto principal en la ayuda es
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reforzar actitudes y aptitudes para que el sujeto sea
capaz de dominar las vias para solucionar sus propios
problemas.

d. Asesoria: es la accion de reforzar el dominio de las
técnicas de resolucion de problemas y de esta forma
el sujeto podra obtener confianza en si mismo. Implica
un saber y saber hacer especializado y personal que
permita desarrollar su intervencion tanto, en el ambi-
to académico, educativo y personal a sus decisiones
frente a su situacion de vida.

Sin embargo, desde una posicién integradora, la orienta-
cion educativa en la universidad, transversaliza las fun-
ciones del docente universitario y se integra de manera
intencional en el desempefio profesional en el ambito
académico, investigativo, de préactica pre profesional y
de vinculaciéon con la sociedad, al asumir -desde la co-
herencia entre el discurso politico, teérico, metodoldgico
y practico- que, bajo la influencia orientadora del docente
universitario, el estudiante podré otorgar trascendencia al
aprendizaje que adquiere en la universidad para su desa-
rrollo a lo largo de la vida en la medida que puedan actuar
con niveles cada vez mas alto de autonomia, responsabi-
lidad, y coherencia entre el ser, pensar y actuar.

Las ideas presentadas por Garcia (2006);Fuentes (2009);
Addine (2010); Chacén (2011), permitieron asumir que
las caracteristicas dela orientacion educativa que desem-
pefia el docente universitario, tiene el propdsito de guiar,
estimular, movilizar y facilitar la realizacion de las tareas
en determinado ambito del curriculo, tomando como ele-
mento clave para impulsar la accion, la creacion de dis-
posiciones y cualidades personales y sociales esenciales
para cumplir los objetivos de formacion, segun el momen-
to de desarrollo que se encuentra el estudiante.

En este caso, las actividades que realiza el docente uni-
versitario en los diferentes ambitos de desempefio, para
cumplir esta exigencia, delinea el tipo de influencia que
se genera encada ambito de desempefio.

Asi, en el dmbito académico, la orientacion se asocia a
las ayudas y asesorias a los estudiantes para atender
necesidades y potencialidades de aprendizaje; incluye
las sesiones individuales para estimular las motivaciones,
encontrar alternativas para enfrentar la actividad de es-
tudio. Incluye también, las consultas de profundizacion
de contenidos, la elaboracion de guia de estudio de las
asignaturas.

En el ambito de la investigacion, supone las sesiones de
asesoria para la elaboracion de proyectos, la elaboracion
de instrumentos y propuestas de intervencion, la valida-
cion, sobre todo, de los modos de actuacion que debe
el estudiante cuidar en el acceso al campo y durante las
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actividades de implementacion de la propuesta .En este
ambito, no solo se encuentra las actividades de orienta-
cion directas que desarrolla el docente tutor de la investi-
gacion, sino aquellas que comparte con el docente de la
asignatura Metodologia de la investigacion y los docen-
tes de las asignaturas de la especialidad, que ayudan a
elaborar los proyectos de investigacion al prepararlos en
el desarrollo de habilidades para modelar los métodos e
instrumentos propios de la investigacion que realizan.

De igual modo en el dmbito de las prdctica pre profesio-
nales, los docentes responsables tutores, sobre todo;
despliegan la orientacion educativa, informando, aseso-
rando al estudiante en los modos de actuacion en sus
actividades de aprendizaje en la practica, a comprender
e interpretar los conflictos y situaciones de la practica, la
identificacion de necesidades de cambio en el contexto
donde estan laborando; la busqueda de informacion vy,
sobre todo, cuando guian la intervencion profesional que
concreta el desarrollo de habilidades y actitudes para
transformar la practica. La asesoria individual, la informa-
cién de normas juridica que regula el funcionamiento del
contexto son entre las principales actividades de orienta-
cion que realizan el docente universitario.

De igual modo, en el ambito de la vinculacion con la so-
ciedad, mediante las actividades extensionistas, el do-
cente universitario, no solo guia a los estudiantes en la
determinacion y elaboracién de su proyecto, sino que
deberé orientar aprendizajes basicos declarados en el
curriculo y que son necesarios para el desempefo de
esta tarea; tendra, ademas, la responsabilidad de guiar
en su intervencion, en el dominio de las habilidades so-
ciales necesarias que sirven de base a la interaccion con
los miembros de la comunidad. Asi, la elaboraciéon de
guias, la asesoria grupal e individual resultan, las formas
esenciales para este ambito de la formacion del docente
universitario.

Todos estos ambitos de concrecion de la orientacion
educativa, como parte de la actividad pedagdgica pro-
fesional del docente universitario, configuran el referente
para delimitar su alcance como un saber de naturaleza
interdisciplinar (psicopedagogicas, socio educativas, et-
nogréaficas); integrado al menos por dos aspectos claves:

* El conocimiento de las especificidades de la educa-
cion de la personalidad como proceso que incluye las
acciones de orientacion que ayudan en la formacion
del estudiante, la racionalidad psicopedagogica para
comprender la sinergia psicosocial del desarrollo hu-
mano, los procesos de aprendizaje, modelos y enfo-
ques de orientacion
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* Las metodologias para el desarrollo de habilidades
asociadas a la comunicacion, la interpretacion en el
manejo de conflicto y actuacion dialdgicas, empaticas
que permitan asumir el reto de ayudar a comprender, y
estimular al estudiante hacia la accion transformadora
de sfy del contexto en que vive.

Existe, sin embargo, un amplio consenso en plantear la
necesidad de atender ademas, a las percepciones y pro-
puestas de toda la comunidad académica y cientifica de
las universidades, que permita repensar el perfil del do-
cente universitario cuando se asume que la especificidad
de la orientacion educativa como parte de su actividad
pedagdgica profesional.

Al seguir estas ideas se identifican como cualidades,
que como orientador educativo debe poseer el docente
universitario. En este caso, se destacan caracteristicas
como: el ser una persona amable, respetuosa, flexible y
comprensiva ante cualquier situacion; poseer una actitud
positiva, tener claro su papel de facilitador, comprender
a los demés bajo principios de respeto a la diversidad,
la equidad, y la solidaridad, los cuales le permitiran tener
bien claro qué les motiva y qué les desmotiva a actuar
como docente orientador.

Por tanto, el docente universitario debe poseer predis-
posiciones para actuar como orientador educativo en su
actividad pedagogica profesional, lo cual se manifiesta
cuando se identifica como una persona que busca los mé-
todos, técnicas y recursos que se adecuen a la situacion
educativa que enfrenta; reconoce las necesidades de sus
estudiantes; pero, sobre todo, aprovecha las potenciali-
dades para guiar sus estudiantes hacia el desarrollo.

A lo anterior se agrega que, desde el punto de vista actitu-
dinal, debera reconocerse como un sujeto educativo que
se siente motivado a emprender con agrado sus labores
académicas. También, debe tener confianza en sus posi-
bilidades para servir de guia, pues se conoce a si mismo
y respeta la personalidad del otro. Ademas, debe poseer
un sentido critico de la realidad y saber que debe indagar
el porqué de las cosas; tener disposicion para el didlogo,
el trabajo en grupo y para escuchar con paciencia para
aconsejar, pues se mantiene abierto resolver problemas 'y
duda sin prejuicios.

Asi, el docente orientador, en la universidad, se reconoce
como un facilitador consciente, capaz de manejar herra-
mientas, métodos, técnicas y habilidades para ensenar
y educar. Por tanto, de manera particular, en sus practi-
cas deberé: identificar cada una de las oportunidades en
que puede ejercer su influencia en la formacion del estu-
diante universitario; reconocer que a pesar de la especi-
ficidad, transversaliza su desempefio, por tanto, vincula
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la orientacion educativa a las actividades académicas,
la investigacion y las practicas pre profesionales, y las
actividades de vinculacién con la comunidad a la que
pertenece.

Esta condicion explica que el docente universitario debe-
ra, estar dispuesto y actuar en correspondencia con su rol
de facilitador, guia de los estudiantes y mediador de con-
flictos interpersonales sociales, creando un clima apro-
piado para desarrollar los proyectos, estrategias y activi-
dades educativas que elabora o contribuye a concretar.

Desde esta posicion se asume que para convertir la orien-
tacion educativa en parte de la actividad pedagoégica
del docente universitario, primero debera asegurarse el
dominio de conocimientos basicos acerca del desarrollo
humano, las técnicas de diagndstico psicoldgico, el do-
minio de las caracteristicas pedagoégicas y didacticas de
la educacion superior en intima relacion con las teorias,
modelos, metodologias y técnicas de orientacion educa-
tiva. Asi mismo, debera conocer los métodos y técnicas
que le permitan guiar al estudiante en el aprendizaje de
los recursos psicolégicos necesarios para su desarrollo a
lo largo de la vida.

Ademas, en segundo lugar se considera necesario que
el docente universitario reconozca la intencionalidad for-
mativa de su intervencion con este fin lo que justifica el
enfoque ético integrador de las influencias, que se ex-
presa tanto, en la racionalidad ética y social al analizar
los problemas y retos actuales como en la confirmacion
de los valores que sedimentan la identidad nacional, que
afirman la dimension estética de la naturaleza humana
que encierra tanto el mensaje que ofrece, como el modo
de actuacion que sigue el docente en su actividad diaria.

Estas exigencias generan un reto adicional, a los docen-
tes universitarios, sobre todo en su formacion pues ante
la responsabilidad de convertirse en un orientador edu-
cativo en todos los ambitos de su desempefio a de apro-
piarse de los fundamentos tedricos y metodolégicos de la
orientacion educativa los que por un lado le facilitaran su
desempeno y modelaran su actuacion del docente como
mediador, facilitador y gufa en el aprendizaje, la investi-
gacion, la practica pre profesional y las actividades de
vinculacion con la sociedad.

Esta posicion sienta las bases para desplazar la reflexion
hacia la manera en que se debe incluir la orientacion edu-
cativa en las actividades de formacion permanente del
docente universitario, pero esto supone implicar a las au-
toras en otro trabajo.
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CONCLUSIONES

La orientacion educativa en la actualidad es una activi-
dad profesional que rebasa la especializacion del servi-
cio asistencial para convertirse en una dimension cogni-
tiva y metodoldgica que se integra y transversaliza en la
actuacion diaria del docente al intencional su influencia
educativa a los aspectos psicosocial que les permiten al
estudiante abrirse a la comprension y participacion en la
comprension y transformacion de su realidad desde un
conocimiento metacognitivo. Esta condicion explica su
relacion directa con la educacion a lo largo de la vida y
condiciona la particularidad que asume en la educacion
universitaria.

Esta posicién reconoce que la actividad pedagdgica
profesional del docente universitario asume como parte
de ella la orientacion educativa, al definirse como una
exigencia de todos los ambitos de desempefio del do-
cente en este contexto. Sin embargo, esta idea aunque
fundamentada para la educaciéon general no se precisa
en su contenido para la educacion universitaria lo que ha
influido en cierto rechazo e incertidumbre acerca de sus
posibilidades en la préactica

En el propdsito de abrir la reflexion en torno al tema las
autoras propician la reflexion a diferentes puntos de vista,
apelan a la reflexion desde el posicionamiento de algu-
nos autores y presenta una primera aproximacion desde
la que se configura un perfil de desempefio que servira
de guia para concebir espacios, tiempos y sobre todo
elevar el compromiso de los docentes con este tipo de
actividad. En cualquier caso, las autoras consideran que
el reto ahora, apunta hacia la formacion del docente uni-
versitario en este tema, considerando que estas practicas
exigen de los conocimientos, habilidades y sobre todo
una actitud cada vez mas comprometida con la calidad
de su actividad pedagdgica.
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RESUMEN

La evaluaciéon del aprendizaje es un proceso continuo
de informacion y reflexion por parte de profesores y es-
tudiantes. Como proceso al fin demanda de la ocurrencia
de otros, relacionados con la recopilacion de informacion,
interpretacion y valoracion de los resultados para la toma
de decisiones sobre este particular. Conocer la importan-
cia que tiene para ambos actores, asi como sus carac-
teristicas, funciones y requerimientos para su ejecucion
constituye una necesidad para los docentes, fundamen-
talmente los que se inician en la Educacion Superior. El
uso de diversas técnicas e instrumentos en correspon-
dencia con las potencialidades y necesidades de los es-
tudiantes permiten el establecimiento de multiples estra-
tegias de aprendizaje por parte de los estudiantes y logro
de los objetivos declarados en los programas de estudio
y el modelo del profesional a que se aspira. Adiestrarse
para que el proceso de evaluacion del aprendizaje trans-
curra de manera efectiva es posible mediante la imple-
mentacion de las diferentes formas de trabajo metodolo-
gico en cada nivel organizativo.

Palabras clave:

Evaluacion del aprendizaje, técnicas, instrumentos, tra-
bajo metodoldgico.
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ABSTRACT

Learning evaluation is a continuous process of information
and reflection by teachers and students. As a process, it
demands the occurrence of others, related to the collec-
tion of information, interpretation and assessment of the
results for decision making on this subject. Knowing the
importance that it has for both actors, as well as its cha-
racteristics, functions and requirements for its execution, it
is a necessity for teachers, fundamentally those who start
in Higher Education. The use of diverse techniques and
instruments in correspondence with the potentialities and
needs of the students allow the establishment of multiple
learning strategies by the students and the achievement
of the objectives declared in the curriculums and the pro-
fessional model. Training so that the learning evaluation
process takes place effectively, is possible through the
implementation of different forms of methodological work
at each organizational level.

Keywords:

Learning evaluation, techniques, instruments, methodolo-
gical work.
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INTRODUCCION

El sistema de evaluacion del aprendizaje tiene como pro-
poésito contribuir a la mejora de la calidad de los procesos
de ensefanza y aprendizaje, es por ello que debe darse
antes, durante y después de estos procesos, reconocién-
dose asi las dificultades que se presentan en ellos, las
causas que las originan y actuar a tiempo, sin esperar a
que el proceso concluya; por tanto es de naturaleza for-
mativa (Bravo Realza, 2012).

Del mismo modo, la evaluacion del aprendizaje asume
que su objeto lo constituyen los criterios e indicadores de
cada area curricular, los cuales devienen en parametros
de referencia para establecer los progresos y dificultades
de los estudiantes, los que en su recopilacion, registro,
analisis y comunicacion del proceso evaluativo, ofrecen
un juicio de valor al respecto.

El tema de la evaluacion, su conceptualizacion y trata-
miento no es nuevo, sino que se ha conformado histo-
ricamente, en correspondencia con la existencia de los
disimiles enfoques que, en su definicion, han existido en
el devenir del tiempo.

En el continuo de su evolucion, el término ha adquirido
connotaciones diferentes en dependencia del punto de
vista de sus autores. Unos se refieren a ella como proce-
S0, como categoria, como componente; para otros es una
etapa, un eslabén o una funcién del proceso pedagdgico,
lo que evidencia los diferentes enfoques y alcances de la
categoria evaluacion.

De tal caso, confluye la existencia de un registro bastante
amplio de informacién y autores, pero a la vez la existen-
cia también de coincidencias al respecto.

Con relacion a sus funciones, en la actualidad, desde
la perspectiva socioldgica, filosofica y de la Pedagogia
se continla discutiendo sobre las funciones sociales de
la evaluacion y del aprendizaje. Uno de los valores mas
notorio de esta polémica es que evidencia que no hay
valoracion neutral, tampoco educacion neutral, sino que
siempre estan presentes los intereses de clase en el acto
educativo y en consonancia con ello seran las funciones
que cumpla.

Una generalizacion acerca de la importancia de la eva-
luacién educativa reconoce que esta es, a la par que
una herramienta de gran importancia para el proceso de
aprendizaje, un elemento que permite criticar y revisar los
planes, programas y métodos con el fin de optimizar el
proceso docente - educativo.
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DESARROLLO

El término evaluacion ha perdido la simplicidad y la signi-
ficacion que tenia en la década del 40 del siglo XX, cuan-
do por primera vez se comenz6 a utilizar en la educacion
y cuando el trabajo evaluativo se reducia a comparar ob-
jetivos y resultados. Tal cuestion se ha complejizado a la
luz de nuevos enfoques y paradigmas.

Un estudio al respecto permite afirmar que durante este
tiempo la evaluacion estuvo destinada a algunas funcio-
nes especificas como el examen y la comprobacion del
rendimiento académico. Solo a partir de los afios 70 del
pasado siglo se inicié un proceso de renovacion cuando
se entré a reconceptualizar el término.

Autores como Cronbach, Glaser, Eisner, Scriven, Stake
y, fundamentalmente Stufflebeam, citados por Carnot
Alvarez (2017), contribuyeron a cambiar una concepcion
que por mucho tiempo estuvo dominada por los modelos
positivistas y en los cuales la evaluacion se confundia mu-
chas veces con la medicién numérica.

Surgen entonces nuevas propuestas encaminadas a dar-
le una dimension mas cualitativa a la evaluacion. En tal
sentido, el proceso tiene tanta importancia como los ob-
jetivos y los resultados; de ahi que empiece a discutirse
acerca de una evaluacion criterial, formativa e integral,
para oponerla a una evaluacion tradicional de tipo suma-
tivo, cuantitativo y calificatorio.

Tendencias mas contemporaneas abogan por una eva-
luacién como un proceso global, donde su Unico refe-
rente no solo es el alumno, sino también el docente, la
institucion y aun la propia comunidad educativa y en ella,
la familia.

Son muchas y variadas las definiciones sobre evaluacion,
pero en todas se repiten como invariables, aspectos co-
munes tales como: que es un juicio de valor, un proceso
sistematico, es una medida de algo y una herramienta
investigativa.

Sin embargo, existe unanimidad entre los autores acerca
de que cualquiera que sea la concepcion que se adopte
sobre la evaluacion, esta es en esencia un juicio de valor,
lo cual implica inevitablemente un pronunciamiento y una
interpretacion de la informacion que se recoge sobre los
sujetos (u objetos) que se pretenden evaluar.

Ya en el caso de la evaluacion educativa, esta es méas que
un medio para juzgar, medir, sistematizar o investigar el
proceso educativo; también la evaluacion es diagndstico,
seleccion, jerarquizacion, comprobacion, comparacion,
comunicacion, formacion, orientacion y motivacion.
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Pero, cualquiera que sea la concepciéon que se tenga so-
bre la evaluacion en este aspecto, existen elementos ge-
neralizadores que permiten sefialar que evaluar es:

» Emitir un juicio de valor fundamentado en informacion
recogida sistematica y cientificamente con el objetivo
ultimo de utilizar este juicio o informacion para actuar
sobre un programa, una persona o una actividad.

Sin embargo, independientemente de las connotaciones
que se le confieran, en el entorno educativo actual, del
cual no esté exento la Educacién Superior, en ocasiones,
su labor se reduce a demandas mas operativas, adminis-
trativas o técnicas que pedagdgicas. En este contexto es
usual encontrar que aun se evalua para darle al alumno
una informacion sobre su aprendizaje, para que el profe-
sor conozca los efectos de su accion o para que el siste-
ma legalice los resultados de los estudiantes.

La evaluacion: técnicas e instrumentos

En el caso de la evaluacion del aprendizaje, esta se lleva
a cabo por medio de la utilizacién de técnicas con sus
respectivos instrumentos, todo lo cual permite comprobar
el nivel de logros alcanzados por los estudiantes al cons-
tituir una via para alcanzar los objetivos propuestos.

En tal sentido, constituyen técnicas de evaluacion aque-
llos instrumentos, situaciones, recursos o procedimientos
para obtener informacion adecuada con relacion a los ob-
jetivos y finalidades que se persiguen.

La utilizacion de técnicas e instrumentos para la evalua-
cion del aprendizaje facilita la labor pedagoégica del do-
cente, al permitirle establecer una relacién equilibrada
entre los objetivos y medios para garantizar la eficiencia
del proceso ensefianza — aprendizaje.

Desde esta perspectiva, es recomendable utilizar técni-
cas diferentes que maticen, amplien o profundicen la ca-
lidad de esa evaluacion de aprendizaje por cuanto para
la comprobacion de los rendimientos académicos de los
estudiantes, no basta con utilizar un solo tipo de técnica,
sino que, dentro de cada tipo, habra que determinar cuél
de sus modalidades se adapta mejor al papel que se le
exige en una situacion determinada.

Por tanto, la evaluaciéon del aprendizaje no debe estar li-
mitada a pruebas como una herramienta para la recogida
de informacion. Deben y pueden utilizarse otras fuentes
como son: la observacion de la actividad y la valoracion
de los trabajos o cualquier otra que permita visualizar todo
tipo de objetivos y en correspondencia con ello seleccio-
nar las técnicas mas adecuadas para su realizacion.

Por ello, es importante resaltar que se trata de utilizar téc-
nicas que respondan, de la manera mas adecuada a los
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objetivos que se persiguen y despejar los fuertes incon-
venientes que aun subsisten en las técnicas mas usuales.

El trabajo metodoldgico y la evaluacion: algunas consi-
deraciones

En todo proceso educativo la evaluacion es rigurosa-
mente necesaria, tanto para los alumnos como para los
profesores. Sin embargo, la practica pedagogica arroja
que, en muchos casos, existe confusiéon con su puesta en
practica al identificarla con los resultados de una compro-
bacién o un examen.

Resulta necesario en este sentido que, como herramienta
asociada al proceso docente — educativo, la evaluacion
deba ser permanente y objetiva. Es por ello que no es
suficiente con alcanzar resultados para expresar un tipo
de calificacion numérica, sino que requiere un juicio va-
lorativo que conlleve al profesor a tomar decisiones de
acuerdo con cada caso o necesidad para entonces orien-
tar asi sus acciones con relacion a los requerimientos de
los alumnos.

De tal cuestion se advierte que, en el lenguaje pedago-
gico, en su sentido méas abarcador la evaluacion incluye
ademas el control, la comprobacion y la calificacion, pero
deviene ella misma en la categoria méas abarcadora.

Pero, como resolver desde el trabajo metodologico el
adiestramiento de los docentes, sobre todo los noveles,
que se inician en la docencia de la Educacion Superior.

Desde los diferentes niveles organizativos - digase colec-
tivos de afio, disciplina y carrera - resulta imprescindible
intencionar este proceso tan importante para estudian-
tes y docentes. Para ello resulta imprescindible primero
conocer como, mediante las formas de trabajo metodo-
l6gico que se proponen en la Resolucion Ministerial 210
del Ministerio de Educacion Superior, esto puede hacerse
posible.

Como cada asignatura evalla sistematicamente de for-
mas diversas: examenes parciales o finales, trabajos
practicos, exposicion oral, practicas de laboratorio, parti-
cipacion en clases, etc., y de acuerdo con ello asi seran
los resultados esperados, tanto por parte de los estudian-
tes como de los profesores; entonces y a partir de la ge-
neralizacion tedrica del tema vy la experiencia practica de
las autoras es recomendable que:

» Todo estudiante conozca cual es o son los criterios
que la asignatura tendra en cuenta para la evaluacion
y con qué instrumentos se realizara.

» El estudiante sepa desde un principio cuales seran los
diferentes momentos de evaluacion para organizar asi
el tiempo de estudio.
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« El profesor tenga claridad acerca de qué quiere pre-
guntar y qué procedimiento quiere que desarrolle el
estudiante. Ello conlleva a que el profesor defina aque-
llas habilidades que el estudiante debe demostrar y
que deben haber sido debidamente ejercitadas en el
aula y que en correspondencia con ello requieren de
respuestas breves o extensas. Tal es el caso de: defi-
nicion, explicacion, argumentacion.

De igual manera los profesores, como parte de la prepa-

racion de la asignatura, deben analizar minuciosamente

los contenidos y objetivos a evaluar para identificar asi
criterios e indicadores de acuerdo con las potencialida-
des y necesidades de sus estudiantes. En corresponden-
cia con estos aspectos seran la seleccion de las técnicas
a utilizar y la elaboracion de los instrumentos a aplicar.

El caracter participativo de la evaluacion es otra cues-
tion a tener en cuenta al posibilitar la intervencion de los
distintos actores en el proceso, a través de la autoeva-
luacioén, coevaluacion y heteroevaluacion. Pero también
para ello resulta imprescindible adiestrar a los estudian-
tes para que concienticen que su participacion en tal
proceso no es una formalidad, sino una contribucion al
reconocimiento de fortalezas y debilidades en ellos mis-
mos y en los demas, que les serviran para identificar qué
pueden resolver por si mismos y qué con ayuda de otros.

CONCLUSIONES

La evaluacion de aprendizaje es un proceso complejo;
la necesidad de formar a un individuo integralmente re-
quiere de organizar un proceso evaluativo integral que
atienda tanto lo cognitivo como lo afectivo en su propia
dialéctica.

No existen métodos ni recetas exclusivas para llevar a
cabo una evaluacion efectiva, sin embargo, es importante
que el docente se prepare y se mantenga actualizado,
sea cual sea el nivel en el que ejerza. Desde esta pers-
pectiva, la evaluacion debe convertirse en un proceso
sencillo que le permita sentirse seguro y satisfecho de
su labor.

La aplicacion seria, objetiva y sistematica de la evaluacion
COMO Proceso con sus respectivas técnicas e instrumen-
tos genera un sistema propio y contextualizado para cada
asignatura, con lo cual el docente esta en condiciones
de perfeccionar su labor pedagdgica y a ello contribuye
el trabajo metodolégico que se realiza en los diferentes
niveles organizativos.
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RESUMEN

La formacion vocacional y orientacion profesional en el
mundo contemporaneo se desarrolla como un proceso
dinamico, en ocasiones se ve complejizado, por los gran-
des problemas que afectan esta época, representa un
alto reto que debe asumir la educacion en los momentos
actuales. Este proceso investigativo se realizé sobre una
base dialéctico materialista y se emplearon métodos del
nivel tedrico, nivel empirico y estadistico-matematicos.
Estos métodos permitieron el diagnéstico de la realidad
educativa y la evidencia de la validez préactica del traba-
jo. En el diagndstico se identificd como principal regulari-
dad, las carencias de los maestros para desarrollar este
proceso con los escolares. Para el logro de este desafio
se implementd una estrategia pedagogica en funcion del
fortalecimiento del proceso de formacion vocacional y
orientacion profesional hacia carreras agropecuarias en
los maestros de sexto grado, como una via de solucion al
problema investigado. Entre sus acciones se concibieron
un curso de preparacion para los maestros de sexto gra-
do y talleres para maestros de sexto grado y directivos.
Con la aplicacion de la estrategia se incrementé la mo-
tivacion de los maestros para realizar el trabajo con los
escolares, de manera efectiva.

Palabras clave:

Formacion vocacional, orientacion profesional, maestros,
carreras agropecuarias.
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ABSTRACT

Vocational training and professional orientation in the con-
temporary world is developed as a dynamic process, so-
metimes it is complicated, due to the great problems that
affect this time, it represents a high challenge that edu-
cation must assume now. This investigative process was
carried out on a materialist dialectical basis and methods
of the theoretical, empirical and statistical-mathematical
levels that were used. These methods allowed the diagno-
sis of the educational reality and evidence of the practical
validity of the work. In the diagnosis was identified as the
main regularity, the shortcomings of teachers to develop
this process with schoolchildren. To achieve this challen-
ge, a pedagogical strategy was implemented to stren-
gthen the process of vocational training and career gui-
dance for agricultural careers in sixth grade teachers, as
a way of solving the problem under investigation. Among
its actions, a preparation course for sixth grade teachers
and workshops for sixth grade teachers and managers
were conceived. With the application of the strategy, the
motivation of the teachers to carry out the work with the
schoolchildren was increased in an effective way.

Keywords:

Vocational training, professional orientation, teachers,
agricultural careers.
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INTRODUCCION

Todos los paises del mundo, desarrollados o no, incluyen
los temas Formacion Vocacional y Orientacion Profesional
(FV y OP) como elementos prioritarios de sus sistemas
educativos; para ello se valen de institutos, céatedras, la-
boratorios, centros de investigacion y orientacion, cuyo
principal objetivo es buscar causas y brindar soluciones
a las insuficiencias que este importante tema representa
para la sociedad actual.

La FV y OP es un tema que ha sido abordado tanto en
el contexto internacional como nacional. A nivel interna-
cional, pueden citarse ejemplos de autores de diferen-
tes latitudes que abordan el tema desde variados enfo-
ques y opticas, entre ellos se encuentran Fitch (1935);
Fingerman (1968); Bohoslavsky (1984); Pereira (1994);
Hoyt (1998); Di Doménico & Vilanova (2000); Quintero
(2011); Inocencio (2013), entre otros.

Otras investigaciones de cubanos tienen una repercusion
directa sobre este tema tales como: Gonzalez & Mitjans
(1989); Gonzalez (2001); Calvifio (2002); Recarey (2010);
Del Pino (2011); Gonzalez (2013); Chinique (2014); Santo
(2014); Machado, Companioni & Medina (2014); Barrera
(2015); Castilla (2017); y Pérez (2017), entre otros. En la
provincia de Pinar del Rio también se han realizado in-
vestigaciones del tema en cuestion entre los que se en-
cuentran: Torres (2003); Fundora (2004); Barrera (2015);
Cueto, Barrera & Pifiera (2016), donde se proponen accio-
nes para contribuir con la FV y OP en diferentes carreras.

En Cuba, el trabajo de FV y OP se norma a partir de lo
establecido en el Decreto ley 63 del Comité Ejecutivo del
Consejo de Ministros de 1980, en el que se precisan las
responsabilidades y tareas que les corresponde a los
organismos de la Administracion Central del Estado. Al
Ministerio de Educacion (MINED) se le asigna un papel
rector en esta tarea, por cuanto el Sistema Nacional de
Educacion tiene entre sus funciones la preparacion de los
obreros calificados, técnicos medios, maestros y espe-
cialistas de nivel superior para satisfacer las necesidades
de las diferentes ramas de la produccion, los servicios, la
ciencia, la cultura y la economia del pais.

Es por ello, que se entiende como proceso de caracter
sistémico y contextualizado, que contiene niveles y que
favorece la calidad de los procesos de formacion, en tan-
to “orientar y preparar para el trabajo se convierte desde
las edades mas tempranas en una prioridad que la edu-
cacion no puede eludir”. (Pérez, 2016, p. 1)

De particular importancia, como referentes valiosos en
el abordaje de este tema, son los Congresos del Partido
Comunista de Cuba (PCC) que han pautado ideas
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esenciales a cumplir en aras del desarrollo de este proce-
so, el cual demanda del concurso de todas las agencias
educativas de la comunidad.

A partir de la discusion de los Lineamientos del VI
Congreso del Partido Comunista de Cuba, en el capitu-
lo VI sobre Politica Social (2016) en cuanto a Educacion,
quedo esclarecido en el Lineamiento 124:

Lograr que las matriculas en las diferentes especialidades
y carreras estén en correspondencia con el desarrollo de
la economia y la sociedad; incrementar la matricula en
carreras agropecuarias, pedagoégicas, tecnoldgicas y de
ciencias basicas afines. Garantizar de conjunto con las
entidades de la produccion y los servicios, las organiza-
ciones politicas, estudiantiles y de masas y con la partici-
pacion de la familia, la formacion vocacional y orientacion
profesional desde la primaria. Continuar potenciando el
reconocimiento a la labor de los técnicos medios y obre-
ros calificados.

En este sentido, se considera que la escuela constitu-
ye el contexto educativo principal donde se concreta
lo reglamentado en la Constitucion de la Republica, los
Lineamientos del PCC, las acciones y medidas derivadas
de la Estrategia Nacional y las resoluciones ministeriales,
orientada a la obtencion de la motivacion y el compromiso
de los escolares para dar respuestas a las necesidades
sociales e individuales.

Ademas se considera que es la institucion que cuenta con
el personal idéneo y calificado para ejercer una influencia
perdurable y activa, desarrollando multiples actividades
en funcion de establecer condiciones que propicien la
formacion vocacional y orientacion profesional hacia ca-
rreras agropecuarias, en colaboracion con la familia, la
comunidad y las organizaciones de masas, para asi ir for-
mando a los escolares sobre la base de las principales
necesidades laborales del territorio € ir fortaleciendo la la-
bor politica ideoldgica para que sean portadores de estas
ideas y sentimientos que haran perdurar la Revolucion.

Sin embargo, el proceso de preparacion de los maestros
de sexto grado para desarrollar la FV y OP hacia las ca-
rreras agropecuarias, es una actividad que requiere de
sistematicidad y tiene que estar presente en cada activi-
dad que desarrolle el centro escolar.

En esta investigacion coincidieron en un 100% la pobla-
cion y la muestra utilizada, compuesta por: 32 maestros
de sexto grado, 22 directivos (metoddlogos, directores y
jefes de ciclo de las escuelas), y 390 escolares de sexto
grado.

El objetivo general de este trabajo esta dirigido a funda-
mentar una estrategia pedagoégica sobre el proceso de

Volumen 14 | Numero 65 | Octubre-Diciembre | 2018



CONRADO | Revista pedagogica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 1990-8644

preparacion de los maestros de sexto grado para desa-
rrollar la formacién vocacional y la orientacion profesio-
nal hacia las carreras agropecuarias en el municipio Los
Palacios.

DESARROLLO

El trabajo de formacion vocacional y orientacion profe-
sional en Cuba ha sido tratado con cierta sistematicidad,
donde se observa una dispersion de criterios a la hora de
referirse al término tales como: Orientacion Vocacional,
Orientacion Profesional y Formaciéon Vocacional, entre
otros.

Enfatizando primeramente en el caracter histérico de la
formacioén vocacional, se revela en los cambios educa-
tivos que en diferentes periodos del desarrollo de la hu-
manidad se han utilizado, en respuesta a las demandas
de la sociedad. Es por ello, que la escuela cubana esta
llamada hoy a fortalecer las motivaciones hacia la forma-
cién vocacional agricola. Es una tarea que transcurre a lo
largo de la vida, en dependencia de la situacion social del
desarrollo de cada sujeto y en ella es de vital importancia
el papel que juega la familia y la escuela ocupando un rol
significativo el maestro y la sociedad en su conjunto.

Baxter (1990), considera la formacion vocacional (FV)
como un:

“Sistema de influencias sociales y pedagdgicas encami-
nadas a preparar a los jovenes y adolescentes para su
determinacion profesional, la que debe corresponderse
con las necesidades sociales, los intereses y capacida-
des de cada cual. El proceso de formacion vocacional de
la personalidad comunista de los estudiantes a lo largo de
su educacion”. (p. 19)

En este sentido, se plantea que la vocacion se educa, se
forma en el individuo, no se nace predeterminado a un
trabajo o a una profesién especifica. La historia ha de-
mostrado plenamente que las cualidades se forman en
el proceso educativo, en la escuela, la influencia familiar
y social.

A tono con lo expresado Fundora (2004), refirié que la
formacion vocacional es:

Un proceso de inclinaciéon progresiva de la personalidad
hacia las diversas profesiones, donde se desarrollan co-
nocimientos, habilidades, capacidades y valores, que
posibiliten el surgimiento de motivos e intereses profesio-
nales personales y sociales, explotando recursos peda-
gogicos, psicolégicos y sociolégicos, sobre la base de
un trabajo diferenciado y motivacional, ejecutado por la
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escuela y la comunidad, con apoyo de la familia y las or-
ganizaciones politicas y de masas.

Es por eso, que la escuela como institucion social, es la
encargada de coordinar las relaciones entre todos los
agentes socializadores que influyen en la educacion de
los escolares.

Por otra parte, Varela (2013), considera que la formacion
vocacional es caracterizada por: “un proceso de continua
ayuda al adolescente para el desarrollo de potencialida-
des cognitivas y motivacionales en el que participan to-
dos los agentes educativos en las acciones

de orientacion (maestros, psicologos, escolares, peda-
gogos, padres, familiares y representacion de la comuni-
dad)’ (p. 4)

En las ideas de los investigadores citados, se resalta que
para el logro de este trabajo debe existir un verdadero
vinculo escuela, familia y la comunidad.

Otros estudios realizados hacen referencia al término
orientacion profesional (OP), su presupuesto tedrico fun-
damental es el enfoque personolégico dado por Gonzalez
(1983), este autor, constatd en sus investigaciones la
existencia en algunos estudiantes de un nivel superior de
desarrollo en la motivacion profesional, que €l denomind
las intenciones profesionales y cuya existencia presupo-
ne un nivel de regulacion consciente-volitivo en la esfera
profesional.

Se coincide con el criterio de Fundora (2004), al manifes-
tar que “existe una estrecha relacion, entre la formacion
vocacional y la orientacion profesional”(p. 27). Sin embar-
go, por muy proximos que estén los referidos procesos
cada uno tiene sus diferencias, o sea, son procesos cer-
canos pero no idénticos. Gonzalez (2003), deja bien claro
en sus estudios que la orientacion profesional “transcurre
alo largo de la vida del sujeto atravesando diferentes mo-
mentos o etapas las cuales no se corresponden exacta-
mente con determinadas edades o niveles de ensefianza,
sino que transcurren en dependencia del nivel de desa-
rrollo de la personalidad logrado por los sujetos y el mo-
mento de su insercion en la ensefianza profesional y en
la vida laboral, lo que reafirma la necesidad de un trabajo
diferenciado de Orientacion Profesional’’ (p. 267)

Afios mas tarde, la propia autora, enfatiza que “la orien-
tacion profesional es concebida como parte del proceso
de educacion de la personalidad del sujeto que lo prepa-
ra para la eleccion, formacion y desempefio profesional
responsable” (Gonzalez, 2013). Los criterios de la autora
citada, llevan a inferir que la trasformacion de la perso-
nalidad, que implica el proceso de formaciéon vocacional,
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es crucial para poder facilitar el proceso de orientacion
profesional.

Otra de las miradas oportunas es la de Gonzalez (1994),
la que establece cuatro etapas por las que también tran-
sita el desarrollo de la orientacion profesional de la perso-
nalidad, ellas son:

I. Etapa de formacién vocacional general. Se manifiesta
en las edades tempranas con la formacion de intere-
ses y conocimientos generales, tiene como objetivos
importantes la formacién de cualidades de la perso-
nalidad como la independencia, la perseverancia, la
autovaloracion adecuada, asi como la explotacion de
recursos pedagaogicos que favorezcan el desarrollo de
la flexibilidad del pensamiento y la creatividad del nifio
que son factores para lograr la autodeterminacion de
la personalidad.

Il. Etapa de la preparacion para la seleccion profesional.
En esta etapa el trabajo debe estar dirigido al desa-
rrollo de intereses cognoscitivos, conocimientos y ha-
bilidades especificas relacionadas con aquellas asig-
naturas o esferas de la actividad humana en las que
el sujeto muestra marcadas inclinaciones y/o posibi-
lidades en el orden intelectual para su ejecucion, asi
como el desarrollo de una actividad reflexiva e inde-
pendiente en relacién con el proceso de formacion de
dichos intereses, conocimientos y habilidades. No es
imprescindible la formacion de un interés profesional
especifico, lo importante de esta etapa consiste en la
preparacion del sujeto para una seleccion profesional
autodeterminada.

lll. Etapa de formacion de intereses y habilidades profe-
sionales. Coincide esta etapa con el ingreso del ado-
lescente o el joven al centro de ensefianza profesional
(media superior) su objetivo esencial es la formacion
y desarrollo de intereses, conocimientos y habilidades
profesionales que hagan al sujeto apto para el desem-
peno exitoso de una determinada profesion.

IV. Etapa de consolidacion de los intereses, conocimien-
tos y habilidades profesionales: Se inicia en los afos
superiores de la formacién profesional y se extiende
hasta los dos primeros afios después que el joven ya
graduado inicia la vida laboral. Su comienzo sera mas
temprano en aquellos estudiantes que logren un mayor
nivel de independencia en la aplicacion de los conoci-
mientos y habilidades profesionales a la solucion de
los problemas de la practica profesional.

Los logros o dificultades de cada etapa, constituyen la
base para el transito hacia la etapa siguiente; de esta for-
ma van dejando una huella en el desarrollo psiquico pos-
terior y en la formacion gradual de personalidad. Ellas se
ajustan al momento en que se encuentra el sujeto dentro
del proceso de conformacion de su identidad profesional.
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Se asume esta periodizacién centrando la atencién en
la primera, por estar vinculada a la educacion primaria.
Un objetivo importante determinado en esta etapa es la
formacion de cualidades de la personalidad, tales como:
la independencia, la perseverancia, la autovaloracion, asi
como la explotacion de recursos pedagoégicos que favo-
rezcan al desarrollo de la flexibilidad del pensamiento y
la creatividad del escolar, cualidades importantes para
lograr la autodeterminacion de la personalidad. Con el re-
conocimiento de estas etapas se facilita la diferenciacion
en funcién de las caracteristicas del sujeto y la actividad
que realiza.

Se considera que la FV y la OP se unen en el momento
en que el estudiante debe tomar decisiones por si solo
respecto a su vida profesional futura.

En tal sentido, Ponce, et al. (2016), manifiestan que la FV
y OP es:

Un proceso formativo en el cual el educador acompafa
a los adolescentes y jovenes en la construccion de un
proyecto de vida, durante el cual se requiere profundi-
zar en las relaciones entre educacion, trabajo y sociedad.
Elegir y decidir entre las posibles alternativas, la reflexion
acerca de aspectos personales, de insercion y participa-
cion social, compromiso con el estudio y el trabajo y un
andalisis objetivo del contexto social, econémico y laboral.

(p. 35)

Segun lo planteado es en la escuela donde debe primar
la riqueza en la utilizacion de métodos, estilos y medios
que propicien establecer una relacion diferente entre los
directivos y los profesores, asi como entre estos y el es-
colar, logrando desarrollar en ellos el sentido de perte-
nencia, y la toma de decisiones. Se logra crear valores
que conducen a actitudes positivas y decisiones respon-
sables ante el estudio y el trabajo futuro. Los referentes
tedricos anteriores patentizan la repercusion que han teni-
do las concepciones actuales de la FV'y OP, incitando a la
escuela cubana a que a través de la clase como via prin-
cipal, cada asignatura, brinde a los escolares las herra-
mientas necesarias, para motivarlos hacia una profesion,
es decir, que los contenidos que se impartan incidan en la
FVy OP de los mismos desde el punto de vista intelectual
y motivacional.

Hay que destacar que el maestro juega un rol importan-
te en la formaciéon de intereses cognoscitivos hacia las
carreras agropecuarias y debe estar preparado para
realizar un trabajo diferenciado de FV y OP agropecua-
ria con los escolares que se manifiestan con intereses o
preferencias por el estudio de estas profesiones, dandole
mayor informaciéon hacia estas, estimulandolos de forma
individual y colectiva.
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La estrategia pedagdgica dirigida a la preparacion de
los maestros de sexto grado, para que desarrollen la FV
y OP hacia carreras agropecuarias

Para la modelacion de la estrategia, se tuvo en cuenta, el
analisis realizado por Valle (2012), al considerarla como
“el conjunto de acciones secuenciales e interrelaciona-
das que partiendo de un estado inicial y considerando los
objetivos propuestos permite dirigir y organizar de forma
consciente e intencionada (escolarizada o no) la forma-
cion integral de las nuevas generaciones” (p. 159). A jui-
cio de la autora esta definicion revela mayor coincidencia
acerca de la estructura que debe poseer una estrategia
para lograr articular de manera sistémica y coordinada el
proceso de preparacion de los maestros de sexto grado
para desarrollar la FV y OP hacia carreras agropecuarias,
desde las materias impartidas, y de esa manera resolver
los problemas formativos presentados.

Orientaciones generales para la implementacion de la
estrategia

Las acciones que conforman la estrategia deben ser con-
cebidas y ejecutadas atendiendo a las caracteristicas de
cada una de ellas. Deben establecer las coordinaciones
necesarias para su realizacion y la orientacion precisa a
los maestros de sexto grado. Estas acciones llevan im-
plicito que se integren de manera sistematica y coordi-
nada en preparaciones metodoldgicas que reciben los
maestros de manera concentrada. Dicha preparacion es
incluida dentro del plan individual de cada maestro y plan
anual de las escuelas primarias, se desarrollard en un
tiempo de 12 meses, cuatro horas mensuales.

Obijetivo general: contribuir a la preparacion de los maes-
tros de sexto grado para el desarrollo de la FV y OP hacia
carreras agropecuarias, en el municipio Los Palacios.

Etapas y acciones de la estrategia:
Primera etapa. Diagnostico del estado actual

Esta etapa est4 dirigida a la determinacion del estado ac-
tual de la preparacion de los maestros de sexto grado
para desarrollar la FV y OP hacia carreras agropecuarias.

Objetivo: diagnosticar el estado actual de la preparacion
de los maestros de sexto grado para desarrollar la FV y
OP hacia carreras agropecuarias.

En la presente etapa se propone la elaboracién y aplica-
cion de instrumentos de forma tal que la interpretacion
y valoracion de sus resultados permitan la actualizacion
sistematica del diagndstico. Se determinan las fortalezas
y debilidades. Ademas estos resultados se deben tener

66 |

en cuenta al incluir, transformar o ajustar las acciones que
le continuan.

Acciones a desarrollar:

» Precisar las dimensiones e indicadores a tener en
cuenta en la recopilaciéon de la informacion sobre las
insuficiencias y necesidades de los maestros para de-
sarrollar la FV y OP hacia carreras agropecuarias.

+ Determinar los métodos a emplear para identificar las
necesidades de los maestros de sexto grado para de-
sarrollar la FV y OP hacia carreras agropecuarias.

» Elaborar los instrumentos correspondientes a los mé-
todos determinados para identificar los conocimientos
que poseen los maestros de sexto grado para desa-
rrollar la FV y OP hacia carreras agropecuarias.

» Aplicar los instrumentos elaborados a los maestros de
sexto grado para desarrollar la FV y OP hacia carre-
ras agropecuarias, tales como: Analisis documental,
encuestas a maestros y escolares de sexto grado,
entrevistas a directores, jefes de ciclo y metoddlogos
que atienden la escuela, entrevista grupal a la familia,
observacion a clases y actividades metodolégicas.

* Procesar los resultados obtenidos a través de la apli-
cacion de los instrumentos aplicados.

» Elaborar un informe donde se reflejen cualitativa y
cuantitativamente los resultados obtenidos.

» Anélisis de la bibliografia y documentos normativos
vinculados al proceso de preparacion de los maestros
que contribuya al desarrollo de la FV y OP hacia carre-
ras agropecuarias.

Los resultados alcanzados en el diagndéstico propiciaron
un acercamiento a las principales necesidades que pre-
sentan los maestros de sexto grado para desarrollar la FV
y OP hacia carreras agropecuarias. Estas se manifiestan
principalmente en insuficiente conocimiento sobre los as-
pectos tedricos, practicos, metodoldégicos y actitudinales
que sustentan el proceso de FV y OP hacia carreras agro-
pecuarias. Dichas necesidades sientan las bases para
la busqueda de una solucién, de ahi que en la siguiente
fase se presenten acciones como posibles vias de solu-
cién a esta problematica.

Segunda etapa. Planeacion estratégica para la transfor-
macion del objeto

Esta etapa se realiza a partir de la identificacion de las
necesidades de los maestros de sexto grado para el de-
sarrollo de la FV y OP hacia carreras agropecuarias. Se
precisan las acciones, objetivos, participantes y fecha de
ejecucion.

El objetivo de esta etapa es: planificar un sistema de ac-
ciones que contribuya a la preparacion de los maestros
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de sexto grado para el desarrollo de la FV y OP hacia
carreras agropecuarias.

Para cumplir con el objetivo propuesto en esta fase, se
proponen acciones, a corto, mediano y largo plazos.
Seguidamente se presentan las acciones generales, las
cuales estan dirigidas a planificar de forma organizada
y consciente la preparacion de los maestros de sexto
grado para el desarrollo de la FV y OP hacia carreras
agropecuarias.

Las acciones van dirigidas a:

1. Determinar las formas de organizacion a ejecutar en
funcion de la preparacion de los maestros de sex-
to grado para desarrollar la FV y OP hacia carreras
agropecuarias.

Las formas de organizacion seleccionadas se corres-
ponden con los presupuestos tedricos de la Educacion
Avanzada, en su estructura didactica integran objetivos,
temas, sistema de contenidos, métodos, procedimientos,
sistema de evaluacion y bibliografia. Seguidamente se
muestra un esquema que muestra las formas de organi-
zacion seleccionadas (Figura 1).

Talleres para maestros de
sexto grado y directivos J

o;gmigrgu Programa de un curso | Er
PARA LA de preparacion para |
PREPARACION DE maesvﬁ;g: S0 | Encuentros de intercambio y
LOS MAESTROS g ) socializacion de experiencias

Debates cientificos ‘

Figura 1. Formas de organizacion planificada para la prepara-
cién de los maestros de sexto grado para el desarrollo de la FV
y OP hacia carreras agropecuarias.

1. Establecer el cronograma para la ejecucion de las for-
mas de organizacion determinadas y su concrecion
en el municipio.

2. Precisar los objetivos, contenidos, métodos, me-
dios y formas de evaluacion de las actividades de
preparacion.

3. Planificar las diferentes formas de organizacion parala
preparacion de los maestros de sexto grado para que
desarrollen la FV y OP hacia carreras agropecuarias.

» Disefio del programa de un curso de preparacion
para maestros de sexto grado encaminado al fortale-
cimiento de la FV y OP hacia carreras agropecuarias.
(determinando los principales temas y contenidos a
abordar).
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Disefio de talleres para maestros de sexto grado vy
directivos.

» Disefio del programa para los debates cientificos.

» Disefio del programa para los encuentros de intercam-
bios de experiencias.

En esta etapa también se realizaron otras acciones, tales

como:

+ Planificacion de un sistema de clases de una unidad
de la asignatura Lengua Espafnola de sexto grado, con
la intencionalidad de fortalecer la FV y OP hacia carre-
ras agropecuarias, desde las asignaturas impartidas.

» Elaboracion del programa de circulo de interés de
Agronomia.

» Elaboracion de un manual dirigido a los maestros de
sexto grado.

A continuacion se muestra la planificacion de las diferen-

tes formas de organizacion, seleccionadas.

El programa del curso de preparacion para los maestros
de sexto grado se concibe para ser desarrollado con un
total de 36 horas/clases, de ellas 18 representan las horas
presenciales, el resto forma parte de la autosuperacion
(no presencial); lo que permite actualizar los conocimien-
tos de los maestros de sexto grado en lo relacionado con
los aspectos tedricos, metodolégicos y actitudinales que
sustentan el proceso de FV y OP hacia carreras agrope-
cuarias. Para cumplir con el objetivo propuesto se propo-
nen los siguientes temas:

Tema 1. El desarrollo agropecuario, reto en la escuela cu-
bana: La agricultura sostenible.

Tema 2. Fundamentos teodricos y metodolégicos de la FV
y OP hacia carreras agropecuarias.

Tema 3. El trabajo del maestro en FV y OP hacia carreras
agropecuarias.

La evaluacion de los maestros durante la imparticion de
los contenidos del curso debe permitir la determinacion
de los avances y/o retrocesos de los mismos para, de
este modo, ajustar lo que se imparte a las necesidades
de cada maestro. Para ello se sugiere realizar evaluacio-
nes sistematicas, mediante la participacion de los maes-
tros en los talleres que promueven los debates, reflexio-
nes e intercambios de conocimientos. Como evaluacion
final se realizara un taller integrador donde discutira los
principales logros del trabajo de FV y OP hacia carreras
agropecuarias, con la puesta en préactica de la estrategia
en el territorio.

Talleres
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El desarrollo de los temas de los talleres tiene un caréac-
ter flexible, adaptandolos siempre a las necesidades y
posibilidades de los maestros de sexto grado. Los pro-
positos generales de los talleres consisten en preparar a
los maestros de sexto grado y directivos que atienden las
escuelas primarias en la FV y OP hacia carreras agrope-
cuarias. Para cumplir con ello se proponen como temas
los siguientes:

Tema 1. La agricultura sostenible en Cuba

* La produccién agropecuaria en la localidad
Tema 2. La agricultura de hoy

Tema 3. Las précticas agropecuarias como parte del pro-
cesode FVy OP

Tema 4. La FV y OP hacia carreras agropecuarias, una
necesidad y reto de la escuela primaria actual

La evaluacion de los maestros durante la imparticion de
los contenidos de los talleres debe permitir determinar
los avances y/o retrocesos de los mismos para, de este
modo, ajustar 10 que se imparte a las necesidades de
cada maestro.

Debates cientificos

Los debates cientificos permiten la actualizacion cientifi-
ca del conocimiento profesional de los maestros de sexto
grado, mediante la presentacion y exhibicion de razona-
mientos, juicios y cuestionamientos; asi como el cotejo y
confrontacion de ideas, saberes y experiencias que evi-
dencian el crecimiento profesional y personal mediante
el empleo de los conocimientos, habilidades y manifesta-
ciones de actitudes desarrolladas en el proceso prepara-
cion. Las reflexiones individuales y grupales contribuyen
ala creacion de condiciones para el desarrollo ascenden-
te de la creatividad y la investigacion. De esta manera,
los debates cientificos apoyan y refuerzan las acciones
desarrolladas en el resto de las formas de organizacion
desarrolladas. Asi mismo, miden la efectividad de la auto-
superacion de los maestros y sirven de retroalimentacion,
evaluacion, enriquecimiento y perfeccionamiento siste-
matico. Se proponen con el objetivo de consolidar los
conocimientos adquiridos por los maestros, a través del
debate de problematicas de mayor polémica en cuanto
al proceso de FV y OP hacia carreras agropecuarias. Las
tematicas a desarrollar son:

Tema 1. Los contenidos tedricos y préacticos de la profe-
sion agricola.

Tema 2. Concepcion de la clase como via principal para
el desarrollo de la FV y OP hacia carreras agropecuarias.
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Tema 3. Métodos y procedimientos a emplear para la for-
talecer la FV y OP hacia carreras agropecuarias.

Objetivo: promover la reflexion cientifica de cuestiones re-
lacionadas con la FV y OP hacia carreras agropecuarias.

La evaluacion de los maestros durante la imparticion de
los contenidos de los debates cientificos debe permitir
determinar los avances y/o retrocesos de los mismos
para de este modo, ajustar lo que se imparte a las necesi-
dades de cada maestro. Para ello se sugiere realizar eva-
luaciones sistematicas, a partir de la participacion activa
de los maestros en los debates.

Encuentros de intercambios de experiencias

Los encuentros de intercambios de experiencias se pro-
ponen con la finalidad de reflexionar en cuanto a las expe-
riencias obtenidas por los maestros, en cuanto al proceso
de FV y OP hacia carreras agropecuarias. Estos ayudan a
consolidar los conocimientos adquiridos sobre los aspec-
tos tedricos, practicos y metodoldgicos que sustentan la
FV y OP hacia carreras agropecuarias, asi como lograr
cambios de actitudes superiores en los maestros respec-
to a dicho proceso. Los objetivos generales son:

* Intercambiar experiencias sobre los contenidos teori-
cos y practicos de la profesion agricola.

* Intercambiar experiencias sobre los aspectos didacti-
cos y metodolégicos a desplegar en la clase como via
fundamental para desarrollar la FV y OP hacia carreras
agropecuarias.

* Intercambiar experiencias sobre métodos y procedi-
mientos a emplear para la fortalecer la FV y OP hacia
carreras agropecuarias.

* Intercambiar experiencias sobre el nivel alcanzado en
la planificacion de actividades docente, extradocente
y lo extraescolar.

Distribucion tematica

Tema 1. Contenidos tedricos y practicos de la profesion
agricola.

Tema 2. La clase como via fundamental para desarrollar
la FV'y OP hacia carreras agropecuarias. Aspectos didac-
ticos y metodoldgicos.

Tema 3. Métodos y procedimientos a emplear para la for-
talecer la FV y OP hacia carreras agropecuarias.

Tema 4. La planificacion de actividades docente, extra-
docente y extraescolar sobre la FV y OP hacia carreras
agropecuarias.

La evaluacion de los maestros a partir del desarrollo de
los encuentros de intercambios de experiencias debe

Volumen 14 | Numero 65 | Octubre-Diciembre | 2018



CONRADO | Revista pedagogica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 1990-8644

permitir la determinacién de avances y/o retrocesos en
los mismos y de este modo, ajustar lo que se imparte a las
necesidades de cada participante. Para ello se sugiere
realizar evaluaciones sistematicas, a partir de la partici-
pacion activa de los maestros.

Tercera etapa. Ejecucion de las acciones planificadas.

Tiene como objetivo: ejecutar las acciones planificadas
en la etapa de planeacion estratégica, la cual consta de
dos momentos principales, primero, se preparan las con-
diciones para la ejecucion de las acciones planificadas.

Acciones a desarrollar:

+ Comunicacion y analisis de los resultados obtenidos
en el diagnostico aplicado a los maestros de sexto
grado.

* Presentacion de la concepcion pedagodgica vy la estra-
tegia a los maestros de sexto grado y directivos.

En un segundo momento se ejecutan las acciones previs-
tas y planificadas

» Desarrollo del curso de preparacion para los maestros
de sexto grado

» Desarrollo de talleres a maestros de sexto grado y
directivos.

+ Desarrollo de los debates cientificos entre los maes-
tros de sexto grado que se encuentran en proceso de
preparacion.

* Desarrollo de los encuentros de intercambio de

experiencias.

* Preparacion de los maestros de sexto grado para
trabajar con el programa de circulo de interés de
Agronomia.

* Presentacién de un sistema de clases.

» Presentacion del manual dirigido a los maestros para
el trabajo de FV y OP hacia carreras agropecuarias.

Cuarta etapa. Evaluacion de las acciones ejecutadas

Esta etapa tiene como objetivo: evaluar los resultados de
la aplicacion de la estrategia, durante todo el proceso o
en un momento determinado.

La evaluacion constituye un proceso sistematico, donde
a partir de los resultados de la aplicaciéon de cada una de
las acciones estratégicas especificas, se valora la eficacia
y la eficiencia de la estrategia, en relacion con el éxito del
objetivo general, permitiendo incluir, valorar y/o controlar
cambios o modificaciones en las propuestas. Para ello,
se tendréa en cuenta el logro de los objetivos previstos en
cada una de las acciones y formas organizativas planifi-
cadas y ejecutadas, segun las necesidades identificadas
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en el diagndstico realizado, en funcion del fortalecimiento
del proceso objeto de estudio. La evaluacion final, a tra-
vés de la realizacion de la tarea integradora como ejerci-
cio de culminacion del proceso de preparacion.

Acciones a desarrollar:

+ Seguimiento y observacion de las acciones planifica-
das y desarrolladas en cada etapa.

» Aplicaciéon de instrumentos para la valoracion de la
efectividad de las acciones desarrolladas que forta-
lezcan el proceso de preparacion de los maestros de
sexto grado en el desarrollo de la FV y OP hacia carre-
ras agropecuarias (desde el punto de vista cuantitati-
vo y cualitativo).

» Redisefio de las acciones de la estrategia que resulten
necesarias en cada una de las etapas a partir de los
resultados obtenidos.

+ Se plantea el desarrollo del pre-experimento pedago-
gico, el cual permitird comprobar la efectividad de las
acciones de preparacion desarrolladas en la estrate-
gia propuesta.

A continuacioén, se muestra la representacion grafica de

la estrategia

ESTRATEGIA |
)
OBJETIVO GENERAL: preparar a los maestros de sexto
grado para el desarrollo de la FV y OP hacia carreras agropecuarias
]
ETAPAS
Diagnostico >| Planeacion
Objetivos
Acciones
| Evaluacion Ejecucion
L 4

FORTALECER LA PREPARARACION DE LOS MAESTROS PARA EL DESARROLLO
DE LAFVY OP

Figura 2. Estrategia para la preparacion de los maestros para
desarrollar la FV y OP hacia carreras agropecuarias.

CONCLUSIONES

La estrategia pedagdgica dirigida a la preparacion de los
maestros de sexto grado, para que desarrollen la forma-
cién vocacional y orientacion profesional de los escola-
res hacia carreras agropecuarias; es pertinente porque
responde a una necesidad social, ofrece la posibilidad
de integracion de los factores escuela, familia y comuni-
dad bajo condiciones concretas del territorio, asi como
la participacion activa de sus actores, donde cada uno
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asume su rol de manera consciente y en una dinamica
multiplicadora de acciones, proyeccion y evaluacion de
sus resultados.

La aplicacion de la estrategia pedagoégica dirigida a la
preparacion de los maestros de sexto grado, para que
desarrollen la formacion vocacional y orientacion pro-
fesional de los escolares hacia carreras agropecuarias,
desde edades tempranas; los resultados encontrados
demuestran mayor preparacion de los maestros, un ma-
yor interés y motivacion por la carrera, mayor incorpo-
racion de los escolares a los circulos de interés, 1o que
posibilita la formaciéon de escolares responsables, y con
los valores humanos necesarios para ejercer en un futuro
esta profesion.
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RESUMEN

El presente articulo hace referencia a la sistematizacion de
la obra martiana en el preuniversitario, desde la bibliote-
ca. El disefio de talleres sobre la vida y obra de José Marti
propician a las bibliotecarias de este nivel de ensefianza
conocer los contenidos que se imparten en las diferentes
asignaturas relacionados con la vida y obra del apoéstol,
intercambiar experiencias, ganar otras;desarrollarlos ta-
lleres en sus centros y desde la practica se convierten en
multiplicadoras de estas experiencias con los estudiantes.

Palabras clave:

Obra martiana, preuniversitario, sistematizacion, talleres,
bibliotecarias
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ABSTRACT

The present article refers to the systematization of the
Work of José Marti in high school, from the library. The
design of workshops on the life and work of Jose Marti
propitiates the librarians of this level of education, to know
the contents that are given in the different subjects related
by the life and work of the apostle, to exchange experien-
ces, to develop the workshops in our centers and from the
practice they turn in multipliers of these experiences with
the students.

Keywords:

The Work of José Marti, high school, systematization,
workshops, librarians.
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INTRODUCCION

Explicar la evolucion histérica que ha sufrido la ense-
flanza de la vida y obra de José Marti en Cuba, antes y
después del triunfo de la Revolucion Cubana, es esencial
para adentrarnos en los temas desarrollados en los talle-
res de sistematizacion con las bibliotecarias de preuni-
versitario, esto propiciara una comprension de jPor qué
desde la biblioteca? jPor qué los temas escogidos por
las bibliotecarias? Asi como el impacto que tuvo que se
trabajara desde la préactica y para la practica.

Apuntes sobre la evolucion histdrica de la vida y obra de
José Marti en la Educacidon Cubana.

Desde 1922 todos los 28 de enero se realizan desfiles
martianos, para honrar la figura de José Marti, otros actos
realizados en honor al héroe antes de 1959 fue la fun-
dacion de la Universidad Popular José Marti, en 1923 y
en 1927 el trabajo escrito por Julio Antonio Mella titulado
“Glosas al pensamiento martiano”; pero las censuras del
gobierno de Machado provocd que el impacto fuera li-
mitado. En la ensefianza primaria y la primaria superior,
que concluia en octavo grado, se estudiaba la vida y obra
de José Marti muy superficialmente en las asignaturas de
Historia, Instruccion Moral y Civica y Lectura.

En el 1953 se celebran en todo el pais actividades por el
centenario del nacimiento del apostol, en Cienfuegos pa-
ralelamente a los actos nacionales se realizaron variadas
actividades en homenaje y recordacion de la figura del
maestro entre las que se encuentran los desfiles martia-
nos, exposiciones de pintura por los escolares y pintores
locales, acto politico cultural entre otros.

En 1965 se publican las Obras completas de Marti, en
28 tomos, y se incluye en los planes de estudio el idea-
rio politico martiano. En el afio 1973 se organizan los
Seminarios Juveniles de Estudios Martianos, y en 1978
se funda el Centro de Estudios Martianos que tiene como
propdsito atesorar y divulgar la obra martiana, y la de es-
tudiosos de esta. En la década de los ochenta se realiza el
Simposio Internacional sobre José Marti y el Pensamiento
Democratico Revolucionario. En la década de los noventa
se realizaron investigaciones relacionadas con el pensa-
miento pedagdgico de José Marti fundamentalmente es-
tudios tedricos

En 1991 se comienza la imparticion en los Institutos
Superiores Pedagdgicos, como cursos optativos los
Talleres de Textos Martianos, que posteriormente se in-
cluyen como asignatura oficial. En 1994 Vitier propone
la elaboracion de los Cuadernos Martianos y en 1995 la
creacion de las Aulas Martianas.
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En noviembre de 1997 se aprueba el Programa Nacional
Martiano, dirigido esencialmente a: “fortalecer el estudio
y el conocimiento del pensamiento martiano en las clases
y Aulas Martianas para propiciar el desarrollo de convic-
ciones revolucionarias y antiimperialistas y la formacion
ética y estética de los estudiantes, al priorizar la utilizacion
del contenido de los cuadernos; fortalecer el funciona-
miento de las Catedras Martianas; consolidar la labor en
la formacion y superacion del personal docente; propiciar
el desarrollo de investigaciones y el intercambio de expe-
riencias en el ambito de los estudios martianos y propiciar
el trabajo dirigido a la formacion martiana en las activida-
des extradocentes y extraescolares’” (Cuba. Ministerio de
Educacion, 1997, p. 3).

A partir de las catedras martianas en los centros escola-
res se organizo el estudio de la vida y obra de José Marti
teniendo en cuenta las particularidades de las ensefian-
zas, la edad y los intereses de los estudiantes.

DESARROLLO

Consideraciones tedricas sobre el estudio de la vida y
obra de José Marti.

“Estudiar a Marti es uno de los mejores servicios que
nos podemos prestar los maestros y profesores, tanto
para nuestro crecimiento espiritual como para el proceso
de educacion en valores de nuestros alumnos, expreso”
(Diaz Pendas, 2011, p. 1), en el Seminario Nacional para
Educadores en el tema: Para continuar estudiando a Marti
en la formaciéon de maestros y profesores. Diaz Pendas
(2011), realiza una pregunta, que es uno de los funda-
mentos principales por lo que se realiza esta investiga-
cién, convida a los profesores a pensar en la siguiente
interrogante ;Qué mas podemos hacer a favor del cono-
cimiento de la vida y el pensamiento de José Marti por
nuestros futuros educadores? ;Tienen nuestros futuros
educadores una vision suficientemente sistematizada de
la vida del maestro? Y se podria agregar ¢Puede la bi-
bliotecaria trabajar en apoyo al conocimiento de la vida y
obra de José Marti? ;Qué mas pueden hacer las biblio-
tecarias a favor del conocimiento de la obra martiana por
los estudiantes?

Entre las propuestas realizadas por Diaz Pendas (2011),
se encuentra la de profundizar en la biografia de Marti y
en la cronologia de su vida y obra, este acercamiento bio-
grafico, sin lugar a dudas, ejercera una influencia positiva
para la lectura de sus textos, por lo que defiende la idea
que si los estudiantes tienen una aproximacion mas com-
pleta a la vida del maestro, pueden comprender mejor los
textos que estudian, las reflexiones éticas, la proyeccion
y vigencia del pensamiento de José Marti; se considera
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que este aspecto podria tener mayor efectividad si las bi-
bliotecarias, como mediadoras de los conocimientos que
se imparten en las aulas, los refuerzan desde su trabajo
en la biblioteca.

El estudio de la obra martiana esta presente en las di-
ferentes asignaturas. En la educacion primaria desde el
grado preescolar se incluye la vida y obra de José Marti,
teniendo en cuenta la edad, sus gustos y preferencias, no
s6lo se estudian textos en prosa y en verso pertenecien-
tes a Marti, sino que se trabajan los que han sido escritos
sobre él.

Carlos Rafael Rodriguez, en su discurso ante estudiantes
y profesores de la Universidad de La Habana pronuncia-
do el 27 de enero de 1972 refiere:

“Estoy seguro de que José Marti es para ustedes una in-
citacion a la lectura. Sé bien que a muchos les parece
un escritor raro, incomprensible, dificil; pero en realidad la
mayor parte de los grandes escritores de todos los tiem-
pos son raros y dificiles y sélo se hacen comprensibles a
quienes saben conquistarlos... hay que aprender a in-
terpretar esa “salida de bramidos” para poder gozarla en
toda la plenitud de su riqueza. Pero lo que nos interesa
no es sdlo el Marti que ustedes puedan disfrutar, sino el
Marti que los incite a actuar’ Las palabras de este emi-
nente investigador y estudioso de la obra martiana, deja
muy claro que para comprender los textos martianos hay
que comprender al hombre escritor, luchador, conocer su
vida, sus ideas, compartirlas.

La pedagogia cubana introduce en los planes de estu-
dio de todas las ensefianzas, la vigencia del pensamiento
martiano por la importancia que representa el estudio de
esta figura eminente de las letras y la vida politica del
pals. La Constitucion de la Republica de Cuba tiene den-
tro de sus lineas directrices las ideas martianas eviden-
ciadas en el siguiente parrafo: “fundamenta su politica
educacional y cultural en los avances de la ciencia y la
técnica, el ideario marxista y martiano, la tradicion peda-
gogica progresista cubana y universal’l (Cuba. Asamblea
Nacional, 1992)

José Marti aporta a la sistematizacién de la cultura na-
cional, su creacion literaria, que a decir de Vitier, en ella
se percibe la avidez, amplitud, la moral y la estética de la
naturaleza. Este maestro de las letras se da por entero a
Su creacion, a sus ideales, elaboré un modo propio de ex-
presion en sus obras para reflejar sus ideas, que no solo
era el bienestar de Cuba, sino el de Latinoamérica. Su
obra sobrepaso la época que le tocd vivir, previo el futuro
de la humanidad y lo que representaba el imperialismo
para esta.
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Todas estas concepciones deben ser atendidas por las
bibliotecarias en el desarrollo de novedosas maneras de
promover la lectura, y en el desarrollo del habito lector y
las habilidades lectoras, esta es una premisa que exigen
las concepciones curriculares en el sistema educativo
cubano, ya que cada dia los estudiantes deben cono-
cer méas a Marti, sus textos e ideas contenidas en ellos,
aprender algo nuevo y a la vez sistematizar lo aprendido.
Hay que aprovechar la riqueza de la obra martiana, en
beneficio de la labor que se desarrolla, desde la bibliote-
ca de cada centro.

Los preuniversitarios como fundamento para el proceso
de sistematizacion de la obra martiana. Antecedentes

El preuniversitario se instaur6 a partir del plan general de
instruccion publica que considerd la division entre estu-
dios secundarios y los Institutos de Segunda Ensefianza,
primero graduandose como Bachiller en Artes, con una
duracion de cinco afios y en el ano 1888 se instituyo el
Bachiller en Ciencias y Letras. En estos afios “la teoria
educativa hispano—-escoldstica estuvo destinada a hacer
almas y brazos ddciles’ (Chavez, 1996, p.50)

A partir de 1939 se establece la asignatura de Historia
en la ensefianza del Bachiller, pero esta ensefianza has-
ta 1958 continud siendo para privilegiados, y los planes
de estudio continuaban con enfoques tedricos y acade-
micistas, respondiendo a intereses neocoloniales, la vida
y obra de José Marti se estudiaba en la asignatura de
Historia y Civica, solo profundizaban en esto algunos
maestros de forma autodidacta segun sus intereses; pero
el plan de estudio era muy superficial.

En enero de 1959 cuando triunfa la Revolucion Cubana
con Fidel Castro al frente, ocurren transformaciones en la
Educacion, aumentan los empleos para los maestros de-
bido a las méas de 10 000 aulas que se abren, se promul-
ga la Ley de Nacionalizacion de la Ensefianza y la Ley de
Reforma Integral de la Ensefianza, y se crea oficialmente
la educacion preuniversitaria como extension de la en-
sefianza secundaria superior; se lleva a cabo en 1961 la
Campafia Nacional de Alfabetizacion, en 1962 se crea el
Instituto Superior Educacional, para la superacion de los
profesores, se fundan en 1964 los Institutos Pedagdgicos
para la formacion de maestros, se norma que el transito
por los preuniversitarios fuera de tres afios, surgen las es-
cuelas Vocacionales.

En 1971 se crean las escuelas en el campo, incluyendo
los preuniversitarios, con el objetivo de la vinculacion del
estudio con el trabajo, disminuyen los preuniversitarios
urbanos, ya en el curso escolar 1976-1977 la secundaria
béasica vuelve a ser de 7°a 9°y el preuniversitario de 10° a
12° grados, estructura que se mantiene en la actualidad,
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la educacion a través de estos afios de Revoluciéon ha
realizado el perfeccionamiento de su sistema de educa-
cién, en cuanto a la formacion cientifica de los docentes,
las nuevas exigencias de los programas de estudio, el
alto nivel de capacitacion de los docentes a través de
seminarios, en esta etapa los profesores se especializa-
ron en las asignaturas que impartian, en los Institutos de
Perfeccionamiento Educacional (IPE).

Al concluir los anos del Periodo Especial, se crean los
departamentos docentes con el objetivo de desarrollar
estrategias de direccion dirigidas a la busqueda de una
mayor integracion interdisciplinar. En 1999 comienza la
tercera Revolucion Educacional en Cuba, con transforma-
ciones culturales y educacionales, con la implementacion
de varios programas de la Revolucion, en el que la idea
esencial radica en la necesidad de elevar la cultura y po-
nerla al alcance de todos, elevar la calidad en la educa-
cion, Fidel en el congreso Internacional de Pedagogia en
el 2003, refiere: “en la ensefianza media superior —diez,
once y doce grado-, tanto basica como técnica profesio-
nal, se elaboran ideas que inevitablemente incluiran una
combinacion de profesores especializados con el princi-
pio de la atencion diferenciada”. (Castro, 2003)

A partir de las transformaciones en el preuniversitario
en 1999 se hacen adecuaciones al plan de estudio, al-
gunos ajustes curriculares, se adiciona la asignatura de
Preparacion Militar, se reducen las cantidades de es-
tudiantes por grupo (no mas de 30) profesores que im-
parten mas de una asignatura de la misma area de co-
nocimiento, clases televisivas, video clases, empleo de
software educativos que sirven de apoyo a las clases de
los profesores, se incrementa el numero de computado-
ras en los centros para su uso como herramientas en el
aprendizaje, se fortalecen las bibliografias en las biblio-
tecas escolares, estas son mas utilizadas en la realiza-
cion de investigaciones, tareas escolares, lectura recrea-
tiva. Investigaciones realizadas por varios autores como:
Abreu, et al. 2006; Mesa, et al. 2009; Pérez, et al. 2009;
Morasén, Vazquez, Addine, Cisneros & Urquiza, 2009, re-
cogen la historia de los preuniversitarios en Cuba.

En el curriculo de preuniversitario se debieran trabajar los
diferentes géneros literarios tradicionales presentes en la
obra martiana, aunque se conoce el drama Abdala, se
pudieran trabajar otros como, Adultera, Amor con amor
se paga, Patria y Libertad, él era un amante del teatro y
esa faceta debe darse a conocer, sus criticas teatrales
publicadas en revistas. La narrativa esta presente en los
cuentos de La Edad de Oro, aunque la novela Lucia Jerez,
no se estudia. Sus diarios constituyen bellas prosas de
Literatura Cubana, que también podria trabajarse desde
las actividades en la biblioteca, al igual que profundizar
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en algunos de sus poemarios, especificamente Polvo de
alas de Mariposa, que responde a un alto grado de esté-
tica, ensayos poco trabajados, su oratoria, y epistolario.

Para trabajar estos textos desde la biblioteca es necesa-
rio conocer el curriculo de preuniversitario, los diferentes
textos que estudian en las asignaturas, las lecturas extra-
clases que se proponen y otros adecuados a la edad e
intereses de los estudiantes.

Los jovenes entre 16 y 18 afios estan en un momento muy
importante de su vida, estan dejando atrés la adolescen-
cia y entrando en la juventud por lo que en un grupo de
estudiantes de preuniversitario el profesor puede estar
enfrentandose con estudiantes con procederes de ado-
lescentes y otros con rasgos propios de la juventud.

En este nivel de ensefnanza el estudio se convierte en una
necesidad y en la generalidad de los casos en un placer,
estan presentes las funciones de autoaprendizajes y au-
toeducacion. Se adquiere mayor estabilidad en los mo-
tivos, intereses, puntos de vista, convicciones, son mas
polémicos y entusiastas, debido fundamentalmente a la
formacion de sus convicciones morales, acerca del mun-
doy las relaciones con este. Enjuician las situaciones en
las que son participes como ente social e influyen en las
transformaciones sociales.

Los docentes incluyendo los bibliotecarios deben tener
un acertado conocimiento sobre estos estudiantes, sus
gustos, preferencias, proyeccion futura, y atender sus
necesidades profesionales de esta manera se podra pla-
nificar las actividades teniendo en cuenta los temas que
les motiven. Para promover o estudiar la vida de autores
determinados, buscar obras que se relacionen con ellos,
para el estudio de la vida de Jose Marti llevarlos a analizar
textos que revelen al hombre eminente que fue, al Marti
joven, anécdotas sobre esa etapa de su vida, sacrificios
familiares, amor a su patria por encima de todo, y otros
que considere afianzaran sus convicciones, sus senti-
mientos, actitudes, en fin motivarlos a leer para conocer
mas.

Diagndstico sobre el conocimiento de la vida y obra de
José Marti.

En una encuesta aplicada a 422 estudiantes de preu-
niversitario en los municipios de Cienfuegos, Palmira,
Cruces, Cumanayagua, Rodas, Abreu, de la provincia
Cienfuegos, y 13 bibliotecarias de esta ensefianza, se
pudo comprobar el nivel de aceptacion de estos escola-
res por la obra martianay el conocimiento de la misma, se
evidencia en el estudio, que los programas curriculares
de la ensefianza preuniversitaria estan disefiados para
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incluir en las diferentes asignaturas el estudio y analisis
de textos martianos.

La asignatura Espafiol-literatura en 10mo grado en la
Unidad 3 propone el analisis del articulo “La lliada de
Homero”. En 11no. grado se inserta el articulo que rinde
homenaje a Walt Witman, titulado “El poeta Walt Wilman”,
en la Unidad 4 se trabaja de la obra martiana una muestra
de los diferentes géneros literarios, lirico, ensayo, orato-
ria, que también se les da continuidad en 12 grado cuan-
do se analizan articulos periodisticos, cartas, ensayos y
discursos.

En 10mo grado en la asignatura Historia de América se
estudia en la Unidad 3, el articulo “Tres héroes” dedi-
cado a Bolivar, Hidalgo y San Martin, y en la Unidad 4
obras que referencian la Historia de América, el ensayo
“Nuestra América”, el discurso “Madre América”, y la car-
ta de Marti a Manuel Mercado el 18 de mayo de 1995,
asi como se estudian textos que propician que los estu-
diantes realicen una comparacion entre el pensamiento
de Bolivar y Marti.

La cronologia martiana desde el Marti joven hasta el
hombre revolucionario y combatiente se estudia en 11no
grado en la asignatura Historia de Cuba y en la unidad
2,se insiste en su labor revolucionaria e ideario politi-
co, asi como el estudio y andlisis de fragmentos de los
discursos martianos del 10 de octubre contenidos en
Cuaderno Martiano lll, también se estudia la carta in-
conclusa a Manuel Mercado y se valora su pensamiento
revolucionario.

Se da seguimiento en 12 grado al estudio de la obra mar-
tiana desde la asignatura Cultura politica, en la Unidad 3
se inserta su pensamiento revolucionario, deber, derecho,
virtud y justicia social de la herencia martiana.

Desde la catedra martiana en los centros escolares se
proponen textos a estudiar dentro del mes y a vincular
en las diferentes asignaturas, ademas se orienta traba-
jarlos en los temas de reflexion y debate del mes. Existe
una propuestas para los preuniversitarios por meses.
septiembre la actitud de los circulos de poder en los
EEUU, octubre,la figura de Rafael Maria de Mendive, no-
viembre, La ideologia de la Revolucion Cubana, diciem-
bre, Conversacion con un hombre de la guerra, enero,
el articulo El general Gémez y Nuestra América, febre-
ro, EI manifiesto de Montecristi, marzo, Antonio Maceo,
La madre de los Maceos, carta a Federico Henriquez y
Carbajal, abril, EI 10 de abril, El tercer afio del Partido
Revolucionario Cubano, mayo, carta a Marfa Mantilla y la
carta inconclusa a Manuel Mercado.

76 |

Uno de los textos propuestos es su carta conocida como
“Vindicacion de Cuba” que aparecioé publicada en el pe-
riédico The Evening Post, el 23 de marzo de 1889, don-
de Marti responde dignamente a dos articulos ofensivos
contra la dignidad del pueblo cubano; por este motivo va
dirigida al director de este 6érgano de prensay en uno de
los fragmentos de su carta expresa: “ningun cubano hon-
rado se humillara hasta verse recibido como un apestado
moral, por el mero valor de su tierra, en un pueblo que nie-
ga su capacidad, insulta su virtud y desprecia su caracter.
Hay cubanos que [...] por el desdichado desconocimien-
to de la historia y tendencias de la anexion, desearian ver
la Isla ligada a los Estados Unidos’ (Marti, 1993, p.89)

Se debe reiterar en el estudio de este documento que,
Marti fue un ferviente defensor de la dignidad nacional y
demuestra en esta carta el orgullo de ser cubano, frente
al desprecio demostrado por el gobierno de los Estados
Unidos hacia la Isla; cuando se trabaje con los estudian-
tes se debe buscar en el texto de esta carta y otras que
envia a Manuel Mercado, la actitud asumida por Martiy la
indignacion con que recordaba tiempo después el hecho
ocurrido.

La grandeza moral de Marti fue manipulada por personas
gue no les convenia que este expresara sus claras ideas
al mundo, de lo que representaban los Estados Unidos y
su codicia desmedida; pero esto nunca hizo que el maes-
tro olvidara su compromiso con la patria, las mentiras y
calumnias se desmienten no solo por sus amigos sino por
SUS propios actos.

Sobre él Fernandez R. refiere:“Marti asume desde los pri-
meros momentos que tiene el deber de contribuir a la li-
beracion de su pais natal, y se entrega al cumplimiento de
ese deber hasta su ultimo aliento’ (Fernandez Retamar,
2013, p.185)

Es necesario que los estudiantes reconozcan, que |os tex-
tos del epistolario martiano son muy importantes ya que
en ellos se encuentra el testimonio de la vida de este hom-
bre, el mas grande del siglo XIX cubano y de América. La
originalidad en los saludos y despedidas, la diversidad
de temas que le preocupan. Vitier (2004), escribe: “sin
duda no hay carta suya, ni casi linea, por ocasional que
parezca, que en su propio ambito vital y textual no emita
cautivadoras sefales, mas alld de las circunstancias que
la provocd” (p. 255).

Hart (2007), plantea que “cada dia se hace mas necesa-
rio conocer cabalmente quién fue aquel hombre al que
Rubén Dario llamé Maestro, ;Quién fue este hombre que
proclamd: “I'Yo soy bueno, y como bueno/ Moriré de cara
al sol!” ; Quién fue este amante fino y profundo de las le-
tras y de lo bello, sensible y apasionado por la busqueda
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del conocimiento humano, que ha sido considerado como
el precursor del modernismo en la literatura latinoamerica-
na de la primera mitad del siglo XX, y que, incluso, en tanto
critico de arte, algunos mexicanos estimaron que en sus
comentarios podian encontrarse antecedentes del mura-
lismo en México? ;Quién fue ese hombre a quién criticos
especializados de Espana calificaron como uno de los
mads importantes prosistas de la lengua castellana de su
época? ¢;Quién fue ese maestro, periodista combatiente,
politico, que de manera infatigable, estudio, leyd y escri-
bid, sobre todo lo humano que ocurria en el mundo de su
tiempo? Este hombre fue José Marti... Marti se define en
primer lugar, por su inmensa capacidad de entrega a la
causa humana; este fue el sentido de su vida... alcanzd,
en un grado superior, virtudes que podemos representar
en tres ideas: amor, inteligencia y capacidad de accion.
Todo ello forjado por una indoblegable voluntad creadora
y humanista’”

Ese Marti profundamente humano y con virtudes tan po-
sitivas debe ser un ejemplo a seguir por los jovenes de
preuniversitario, y es un punto de partida en los talleres,
para que las experiencias que se sistematicen incentiven
al conocimiento de la vida y obra de José Marti desde una
perspectiva humanista.

Por otra parte, las bibliotecarias no tienen un conocimien-
to completo de los contenidos martianos que abarcan las
diferentes asignaturas pues no es tema de sus prepara-
ciones que van dirigidas fundamentalmente a las técni-
cas de promocion de lectura y otros conocimientos sobre
sus funciones como técnico-docente.

¢oPor qué la sistematizacion de la vida y obra de José
Marti?

“Todo proyecto de renovacion que pretende elevar la ca-
lidad de la educacion, reconoce la necesidad de invo-
lucrar en el cambio al docente, de manera que producir
mejoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje esta
muy ligado a producir mejoras en el desarrollo profesional
de los docentes” (Rodriguez del Castillo, 2011). Esta au-
tora complementa las mejoras en el proceso ensefianza
aprendizaje, con las mejoras en el desarrollo profesional
del docente; pero; si bien es necesaria la superacion per-
manente del docente, no podemos dejar fuera al biblio-
tecario como un docente mas, que desde la biblioteca
apoya el proceso, por 1o que la superacion de este tiene
que ir pareja a la del profesor, como soporte del apren-
dizaje que el estudiante recibe en el aula y afianza en la
biblioteca ya sea con las busquedas bibliograficas o la
orientacion acertada del bibliotecario.

Cuando se trata de la sistematizacion de la obra mar-
tiana hay que leer las obras originales, por supuesto su
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epistolario esta incluido en los textos a priorizar; pero en
primer lugar los docentes, incluyendo por supuesto a las
bibliotecarias deben leerlas para poder incentivar su lec-
tura, investigar sobre las personas que aparecen en los
textos, ya sean mitolégicos o reales, y los destinatarios
de sus cartas, los periddicos y revistas que referencian,
nombres de paises, calles, lugares, es un caudal de co-
nocimientos infinitos, si el docente no conoce aspectos
complementarios de su obra no puede motivar, ni ayudar
a comprender.

Por todo lo anterior es preciso promover la lectura de la
obra martiana; pero también los textos sobre la vida de
José Marti, y los temas que este recomienda a sus lec-
tores, lo histérico y 1o objetivo son temas presentes en su
obra, fue un hombre que se ajusté a su tiempo pero se
volvié al pasado y previoé el futuro.

“Si la escuela entrega escolaridad, el acto de leer en-
trega cultura; pues no solo proporciona la busqueda de
respuestas, sino también la creacion de mdultiples interro-
gantes. Leer es una forma de participar en la sociedad, es
una manera de decir y pensar la sociedad en que se vive.
Por ello, quien no sea capaz de leer y descifrar el mundo
en que se encuentra correra el peligro de la manipulacion;
mientras que aquel que desarrolle sus potencialidades
lectoras estara en camino de afianzar sus convicciones y
pensar por si”’ (Rodriguez del Castillo, 2007)

Es evidente el lugar que ocupa la lectura dentro del sis-
tema educativo cubano, pese a las dificultades que aun
existen respecto a su comprension, porque no siempre se
trabaja correctamente la did4ctica de la misma y en oca-
siones los estudiantes solo leen mecanicamente, discri-
minando letras y no comprendiendo significados, todas
estas dificultades y otras relacionadas han llevado a prio-
rizar la comprension lectora desde los primeros grados,
preocupaciones reflejadas en las multiples propuestas de
estrategias lectoras de los investigadores del tema.

Las bibliotecas de preuniversitario constituyen un soporte
al proceso de ensefianza aprendizaje, no sélo por su fun-
cion tradicional de propiciar el placer por la lectura, apo-
yar el trabajo de investigacion de estudiantes y profeso-
res, la busqueda de informacién, sino también por medio
de la imparticion de actividades motivadoras y creativas
que ademas de propiciar nueva informacion, sistemati-
cen los conocimientos que ya poseen y los provea de he-
rramientas para su autoaprendizaje; lo cual no siempre
ocurre por la insuficiente preparacion que poseen.

No se reconoce el importante papel que pudiera repre-
sentar la biblioteca en la formacién de lectores activos
capaces de polemizar en los diferentes temas, opinar, lle-
gar a conjeturas, crear sus propios textos, y por supuesto
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esta autora afirma categdéricamente que la biblioteca, es
una via para el desarrollo de lectores activos, es una via
para que los estudiantes conozcan mas profundamente
la obra martiana, para apoyar el aprendizaje, fortalecer-
lo, desde ella se puede sistematizar la obra martiana, en
correcta correspondencia con los contenidos que reciben
en cada una de las asignaturas del plan de estudio.

Aunqgue no existen orientaciones precisas para el trabajo
desde la biblioteca, la bibliotecaria(o) a partir de las acti-
vidades de Promocién de lectura debe apoyar el trabajo
con la obra martiana lo cual requiere del conocimiento de
los contenidos que se trabajan en cada grado, de este
modo puede hacer el trabajo mas efectivo.

En el curriculo de la biblioteca se sugiere trabajar los tex-
tos martianos en los diferentes grados; pero no se dan
orientaciones especificas al respecto, se han implemen-
tado concursos martianos incluyendo el Leer a Marti que
se desarrolla en los centro con una participacion masiva
del alumnado. Asimismo no solo se tiene en cuenta en los
programas de estudio la obra escrita por José Marti; sino
que se analizan lecturas que hacen referencia a la vida
de Marti, su familia, su maestro Rafael Maria de Mendive,
se leen poesias escritas por diversos autores en homena-
je al maestro, en actos revolucionarios en las escuelas, se
estudia el pensamiento martiano y su vinculacién con las
guerras de independencia, los estudios martianos son de
obligada referencia en la ensefianza preuniversitaria.

Dentro de las funciones de la bibliotecaria estan: apoyar
el proceso de ensefianza aprendizaje, desarrollar activi-
dades que propicien ampliar el conocimiento desde los
libros y ensefien a los estudiantes a amar la lectura como
portadora de placer y gozo, dentro de ella la obra martia-
na, es una necesidad que estos conozcan la vida y obra
de José Marti; y lleven los aprendizajes adquiridos a su
vida diaria.

La sistematizacion no es un concepto aislado, abstracto,
existe una diversidad de ideas al respecto, son muchos
los autores en todo el mundo que hacen referencia a la
sistematizacion, Luz Morgan (1996), la define como un
“proceso permanente y acumulativo de creacion de co-
nocimientos a partir de las experiencias de intervencion
en una realidad social” hace alusion a la intervencion en
la realidad con una intencionalidad de transformacion.

Palma (1992), refiere las distintas vertientes en las cuales
se ha desarrollado la sistematizacion en América Latina,
resefia que tienen un sustrato tedrico-epistemoldgico co-
mun, una concepcion que entiende a las practicas como
fuente de conocimiento, en interrelacion dialéctica con la
teoria.
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Barnechea, Gonzalez & De Luz (1994), habla de
un proceso de reflexidon-en-la-accién, que lleva a
los participantes en la sistematizacion a compren-
der las situaciones, orientarse en ellas y actuar
adecuadamente. Esta reflexidén se sustenta en
conocimientos y, a la vez, produce nuevos cono-
cimientos, que refrendan o modifican lo que ya
sabian, y que les permiten afrontar las nuevas
situaciones desconocidas que se les presentan
permanentemente en la practica. La sistematiza-
cion pretende, precisamente, orientar a los profe-
sionales para darle orden y rigor al conocimiento
que esta en su practica.

Oscar Jara refiere que sistematizar experiencias significa
entender por qué ese proceso se esta desarrollando de
esa manera, interpretar lo que esta aconteciendo, a partir
de un ordenamiento y reconstruccion de lo que ha su-
cedido en dicho proceso. Por lo tanto, segun su opinion
en la sistematizacion de experiencias, partimos de hacer
una reconstruccion de lo sucedido y un ordenamiento de
los distintos elementos objetivos y subjetivos que han in-
tervenido en el proceso, para comprenderlo, interpretarlo
y asi aprender de nuestra propia practica (Jara Holliday,
1994).

En un analisis de sus reflexiones dice que sistematizamos
para: Mejorar nuestra propia practica, compartir nuestros
aprendizajes con otras experiencias similares y para con-
tribuir al enriquecimiento de la teoria, también refiere las
modalidades que pueden optarse en la sistematizacion,
por supuesto que es responsabilidad absoluta del inves-
tigador si emplea una modalidad o combinacion de ellas,
estas modalidades pueden ser:

+ Desde los actores, en forma participativa.
« Sistematizacion formal al concluir la experiencia.
+ Una sistematizacion que se hace sobre la marcha.

* Una sistematizacion con miras al mercado.

Las modalidades varian segun los investigadores, de
ellas existe una gran variedad, dependen de las circuns-
tancias, la institucion donde se aplica la experiencia, el
objetivo especifico que se quiere alcanzar, el nivel de par-
ticipacion de los involucrados, el tipo de experiencia que
se quiere sistematizar, se pueden tomar opciones ante
una gran variedad de modalidades posibles.

La sistematizacion de experiencias es una posibilidad
para que se expresen y se desarrollen y divulguen los
conocimientos y saberes locales, que tienen mucho que
aportar al enriquecimiento del pensamiento cientifico.
Crear conocimientos a partir de la realidad que vivimos,
transformarla, esa es una de las mayores riquezas de
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la sistematizacion, ya que esta hecha sobre la propia
practica. En los talleres de sistematizacion con las bi-
bliotecarias (0) ellas divulgaron sus conocimientos, ha-
bilidades respecto al tratamiento de la obra martiana en
las actividades en la biblioteca, de esta forma se toma-
ron las mejores experiencias para generalizarlas en los
preuniversitarios.

En la sistematizacion se debe ir descartando o eliminan-
do todo lo que resulte negativo o que no sea aceptado
por la mayoria, pero a la vez se va perfeccionando lo
aceptado, se transforma y se tiene en cuenta ademas el
contexto, las caracteristicas individuales de los actores,
para obtener los resultados deseados.

Para el autor Jara Holliday (1994), uno de los autores mas
reconocidos en la tematica de la sistematizaciéon, concibe
la Sistematizacion a partir de dos aspectos, si entende-
mos la nocién de sistematizacion:

« Como sistematizaciéon de datos, sistematizacion de
informacion.

« Como sistematizacion de experiencias.

En la sistematizacion de experiencias, partimos de hacer
una reconstruccion de o sucedido y un ordenamiento de
los distintos elementos objetivos y subjetivos que han in-
tervenido en el proceso, para comprenderlo, interpretarlo
y asi aprender de nuestra propia practica

En ese sentido, dice Jara que sistematizamos nuestras
experiencias para aprender criticamente de ellas y asi
poder:

* Mejorar nuestra propia préctica.

« Compartir nuestros aprendizajes con otras experien-
cias similares.

« Para contribuir al enriquecimiento de la teoria.

Precisamente con la propuesta de talleres de sistemati-
zacion de la obra martiana se cumplen estas premisas ya
que en los talleres, las bibliotecarias comparten sus ex-
periencias acerca del tratamiento dado a la obra martia-
na desde sus centros, estas se multiplican, se enriquecen
CON Nuevos conocimientos ya sean los aportados por los
actores o los resultados de las investigaciones realizadas
sobre cada tema a desarrollar, y concluyen mejorando las
practicas, en las actividades que imparten en las biblio-
tecas con los estudiantes y los servicios que, se revierten
a mejoras en el aprendizaje sobre el tema de referencia.

Los resultados de la sistematizacion de la obra martiana,
producen nuevos conocimientos que pueden ser genera-
lizados, convierten las propias experiencias en objeto de
estudio y a la vez las transforman. Con la sistematizacion
se ordenan los conocimientos, se comparten, se discuten
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las opiniones, se mantiene la memoria histérica en el re-
gistro de sistematizacion para facilitar el trabajo

Se desarrollaron 10 talleres donde primé la creatividad,
se promovid la obra martiana, Pérez Padrén tallered al-
gunos temas, en los cuales suscitd el intercambio y la
comunicacion, las bibliotecarias compartieron sus expe-
riencias sobre algunas actividades desarrolladas, técni-
cas empleadas, se realizé un producto de valor agregado
sobre la revista Honda publicadas en los ultimos 10 afos,
se trabajaron con los dibujos que aparecen en cada edi-
cion de la misma, vinculando las actividades a las artes
(pintura, escultura). Las bibliotecarias fueron participan-
tes, actores de los talleres y a la vez multiplicadoras de la
experienciaen diferentes grupos de los preuniversitarios
donde laboran, sistematizando las experiencias desde la
practica y para la préactica.

Teniendo en cuenta lo anterior se puede afirmar que exis-
te la necesidad de que las bibliotecarias reciban una
preparacion dirigida a profundizar en el conocimiento y
analisis de la obra martiana especificamente las que tra-
bajan con los estudiantes de preuniversitario, temas so-
bre ¢ Cémo incentivar su lectura espontanea? ; Qué obras
priorizar en las actividades? Tener una guia que oriente
los objetivos principales a trabajar, las habilidades, textos
de la bibliografia activa como la pasiva.

También debe existir un intercambio entre las biblioteca-
rias para que puedan aportar sus experiencias y genera-
lizar las que sean mas efectivas con vista al tratamiento
de la obra martiana, se debe promover y divulgar toda
la obra martiana contenida en las colecciones de las bi-
bliotecas para conocimiento no solo de los estudiantes
sino ademas de los docentes en funcion de una correcta
orientacion del estudio independiente.

CONCLUSIONES

Los talleres realizados propiciaron a las bibliotecarias de
preuniversitario profundizar en el conocimiento de la vida
y obra de José marti, ademas se realiz6 un estudio sobre
los contenidos relacionados con el tema que integran el
curriculo y los programas de estudio del preuniversita-
rio, se promovio la obra martiana, y se realizd la siste-
matizacion de esta desde la practica y para la practica.
Propiciando que estos puedan ser desarrollados en otras
ensenanzas.
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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo fundamen-
tal el registro correcto de los activos no corrientes impor-
tados por las empresas reconociéndolos inicialmente al
costo bajo las normas internacionales de contabilidad
(NIC) 16, con el modelo de costo histérico. El estudio se
realiza bajo un enfoque cuantitativo con aplicaciéon del
método problémico. Se ha desarrollado un ejemplo de
la importacion de una propiedad planta y equipo, regis-
trando y cargando a una cuenta de orden transitoria a
la que le hemos denominado importaciones en transito,
ademas se reconoce todo el costo del activo mas todos
aquellos gastos necesarios e incurridos en la compra del
equipo de bombeo, también se incluye un valor por el
desmantelamiento o el retiro de este equipo como dice la
norma al final de su vida Util, luego la cuenta transitoria es
acreditada para dejarla en cero contra la cuenta de grupo
Propiedades Planta y Equipo, se crea una cuenta auxiliar
Equipo de Bombeo Marca Caterpillar y dejarlo registra-
da y reconocida en su propia cuenta. Se pone relevancia
en el costo del activo y todos aquellos gastos incurridos
hasta poner en funcionamiento listo para operar el equipo
de bombeo. Los principales resultados obtenidos en el
estudio fueron utilizados en la carrera de Ingenieria en
Contabilidad y Auditoria de la Universidad Técnica de
Machala.

Palabras clave:

NIC 16, costo, importaciéon, propiedades de planta y
equipo.
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ABSTRACT

The main objective of this research is the correct recording
of non-current assets imported by companies, initially re-
cognizing them at the cost under international accounting
standards (NIC) 16, using the historical cost model. The
study is carried out under a quantitative approach with
application of the Problemic method. An example of the
importation of a plant and equipment property was deve-
loped, registered and loaded to a transitory order accou-
nt, which we have called imports in transit, in addition all
the costs of the asset plus all those necessary and incu-
rred expenses are recognized. Purchase of the pumping
equipment and value are also included for the dismant-
ling or removal of this equipment as the standard establish
at the end of its useful life, then the transitory account is
credited to leave it at zero against the group Properties
of Plant and Equipment, an auxiliary account is created:
Caterpillar Pump Pumping Equipment and leave it regis-
tered and recognized it in its own account. Relevance is
made in the cost of the asset and all those expenses incu-
rred until put into operation and ready to operate the pum-
ping equipment. The results of the research have been
used in the teaching-learning process of some subjects of
the Engineering in Accounting and Auditing career of the
Technical University of Machala.

Keywords:

IAS 16, cost, import, plant and equipment properties.



INTRODUCCION

A partir de la implementacion de las Normas
Internacionales de Informacion  Financiera (NIIF)
en Ecuador, todas las empresas controladas por la
Superintendencia de Compafiias y las instituciones del
estado, han tenido que reportar estados financieros bajo
esta normativa, con su adopcion se han roto paradigmas
en su formas de registros y presentacion en los paises
que las han adoptado, estas normas con estandares in-
ternacionales requieren una verdadera formacion y pre-
paracion para su aplicacion, es asi que para los activos
no corrientes se ha emitido una norma especifica deno-
minada Norma Internacional de Contabilidad (NIC) 16, en
donde encontramos las bases tedricas que le permiten al
contador: registrar, dar de baja, reconocer, métodos para
revaluarla, intercambiarla, clasificarlas, vida util, vender-
la, calcular su deterioro y amortizacion. Segun la norma
las PPYE son de naturaleza deudoras y su valor compren-
de el costo del activo mas todos aquellos costos y gastos
necesarios hasta dejar operativo el activo y se acredita
por su venta, baja, deterioro, obsolescencia, intercambio,
transferencia, perdida, robo; también es importante que
el departamento contable para un mejor control se lleven
registros individualizado por cada uno de los activos que
posee la empresa.

Lasempresas que soncontroladas porlaSuperintendencia
de Compafiias obliga a que estas registren los activos no
corrientes a valor razonable y a pesar de ser obligatorias
su aplicacion para reportar estados financieros acerca-
dos a la realidad, aun no se ha logrado que se cumplan
a cabalidad por tener un costo al contratar peritos profe-
sionales y ademas que deben gozar de una calificacion
que le otorga para realizar un estudio sobre revaluacion
y ademas que en caso de que el activo se revalorice por
un mayor valor este se convierte en tributable, en todo
caso el objetivo general de la presente investigacion
es el correcto registro bajo el método del costo histéri-
co de un activo no corriente importado bajo las Normas
Internacionales de Contabilidad NIC 16.

El objetivo general del estudio se centra en la aplicacion
de lanormainternacional anteriormente mencionada para
registrar cada uno de los elementos del costo y los gas-
tos incurridos en la importacién de un activo no corriente
de manera que su valor sea presentado en los estados
financieros a valor razonable. La camaronera Esperanza
Cia. Ltda., es una sociedad que se encuentra vigilada
y controlada por la Superintendencia de Compafifas del
Ecuador, para operar su produccion de crianza de cama-
rones en cautiverio necesita un equipo de bombeo para
realizar el recambio de agua en las piscinas.
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La investigacion es de interés para el sector empresarial,
estudiantil y profesional ya que mediante el desarrollo de
un caso se busca un acercamiento a la aplicacion de la
NIC 16 en el registro de las importaciones de una maqui-
naria importada desde la Republica de Panama, la mis-
ma que se convertird en una guia de registro, se aplica
toda una metodologia que va desde la creacion de un
plan de cuentas creados para el desarrollo del ejercicio
hasta dejarlo registrado en su propia cuenta.

DESARROLLO

A partir del afio 2010, el Ecuador adopté las Normas
Internacionales de Informacion Financiera (NIIF) me-
diante resolucion N° SC.Q.ICI.04, a partir de su publica-
cion en el Registro Oficial es obligatorio que todas las
entidades publicas y las empresas bajo el control de la
Superintendencia de Compafiias reporten estados finan-
cieros con Norma Internacional de Contabilidad (NIC) y
si se trata de activos no corrientes deben ser registrados
y presentados en los estados financieros bajo los precep-
tos de la NIC 16 propiedades planta y equipo (Chavez,
Campuzano & Romero, 2017). Desde que adoptamos las
NIIF es obligacion que los profesionales contables el mo-
mento de registrar una compra, baja, permuta, deterioro,
cambio o permuta de una (PPYE), intercambio, donacién
debe realizarlo tomando en cuenta lo que dictamina la
NIC 16, norma que es exclusiva para el tratamiento con-
table de los activos no corrientes en el Ecuador y en to-
dos los paises donde se han adoptado estos estandares
internacionales.

En este mismo sentido Maza, Chavez & Herrera (2017),
manifiestan que gracias a la implementacion de las NIIF
en las empresas, se ha logrado que los investigadores,
profesionales y estudiosos se interesen en el estudio de
esta normativa como lo es la (NIC) 16, estos estandares
gue son de caracter internacional permite registrar y re-
portar a los activos no corriente bajo dos métodos: el mé-
todo del costo histérico y el de revaluacion e informar el
valor del activo a valor razonable como lo exige la norma,
hoy en dia estamos viviendo una economia globalizada
y los estados financieros emitidos en Ecuador pueden
ser leidos en cualquier parte del mundo donde se hayan
adoptado las NIIF, por lo que su registro y valoracion de
las PPY deben ser obligatorio tomando en cuenta la nor-
mativa vigente.

También Castellanos-Sanchez (2015), en su investiga-
cion, sostiene que los gerentes dan luz verde para medir
los activos no financieros a su valor razonable y que la
NIIF detalla claramente el registro y tratamiento contable
de las PPYE, las propiedades de inversion que realiza la
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empresay también la de los activos intangibles. Entonces
el departamento contable deberé tomar esta alternativa
para el registro de los nuevos activos no corrientes que
ingresan a la empresa y que deben estar valoradas a va-
lor razonable, cuando las empresas deban reportar los
estados financieros que sea lo mas cercano a la realidad
econdmica, tal como lo exige esta norma.

A las ciencias Contables se las concibe como una cien-
cia social, descriptiva y analitica que registra las transac-
ciones bajo las nuevas normativas contables generadas
por un ente econémico y que al reportar esta informacion
deben ser a valor razonable para que sus estados finan-
cieros guarden razonabilidad y reflejen la real situacion
econdmica de la empresa Diaz (2014), por lo que sus re-
gistros deben guardar suficiente confiabilidad para que
la gerencia o administradores e interesados en invertir
puedan tomar decisiones.

Citando a Molina, Diaz, Capufiay & Casineli (2014), sostie-
ne que la estandarizacion de las Normas Internacionales
de Contabilidad permite la comparacion de los estados
financieros permitiendo que estos puedan ser leido en
paises donde se hayan adoptado estas normas, el rigor
de las bases tedricas que lo conforman se encuentran
asociados al cumplimiento en el momento de registros
de la valoracion de los hechos econdmicos que se ge-
neraron en la empresa y que en caso de los activos no
corrientes el registro y su control debe aplicarse la norma
NIC 16.

Anadlisis de las cuentas del activo no corriente

Para Chavez, Campuzano & Alvarado (2015), los activos
no corrientes son recursos controlados por la empresa y
que contribuyen de alguna manera con generacion de
la renta y que se esperan utilizar por mas de un periodo
econdmico, de no cumplir estas caracteristicas la norma
indica que contabilidad debe enviarlo directamente al
gasto del gjercicio.

Objetivo. - Es el de determinar el tratamiento contable de
los activos no corrientes, para que los interesados de los
estados financieros conozcan los cambios e inversiones
que tienen la empresa en los activos no corrientes.

Alcance. - Aplica a los registros de (PPYE), salvo que una
(NIC) manifieste lo contrario.
Algunas definiciones de la NIC 16

Amortizacion. - Es el desgaste sufrido por la (PPYE) a
lo largo de su vida util. NIC 16 (p.6). Citando a Duque-
Sanchez (2015), manifiesta que el grupo del activo no co-
rriente en las empresas se encuentran agrupados en 10s
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elementos representados por el valor de las PPYE menos
su depreciacion.

Coste. - Es el efectivo o equivalente pagado para com-
prar una PPYE. Cuando se adoptaron las NIIF al aplicar el
Valor Razonable (VR) a una PPYE al determinar el costo
real se generaron muchas discrepancias entre las institu-
ciones y los investigadores en Chile, en el periodo previo
y el anterior por el impacto que traeria la nueva normativa
al aplicar el método de revaluacion y el del costo porque
como resultados habria una variacion en el patrimonio de
las empresas (Orellana & Azua, 2017).

Es importante sefialar que se debe tomar en cuenta por
parte de la administracion la gestion de los activos de
las empresas para poder optimizar recursos de: disefio
del activo, compra, instalacion, ensayo, mantenimiento,
reutilizacion y su baja, estos costos en que debe incurrir-
se deben ser previamente evaluados y deben estar en el
presupuesto de la importacion de un activo no corriente

Importe amortizable. - Es el costo histérico de una PPYE
menos el valor residual NIC 16. El valor de la amortizacion
depende mucho de la vida Util que tenga la PPYE, por
lo que sugiere la implementacion de las NIIF para el tra-
tamiento contable de los activos de la empresa (Rivera,
Ariza, & Quinteros, 2015), en todo caso la vida util sera
determinada por las politicas contable que fijen las em-
presas para sus activos no corrientes.

Importe en libros. - Es el valor de la PPYE, restando las
amortizaciones acumuladas y las pérdidas por el dete-
rioro sufrido por el activo no corriente. El control de los
activos no corriente en la empresa es de gran importan-
cia en el mundo actual y el departamento contable debe
agotar todos los procedimientos para reportar registros
de las PPYE en los estados financieros a valor razonable
(Navarro, Lopez, & Pérez, 2017)

Importe recuperable. - Es el méas alto valor entre el precio
de venta de una (PPYE) y su precio de uso

Pérdida por deterioro. - Es el valor sufrido por la PPYE,
por obsolescencia o por desgaste del activo. Para
Orellana Fuentes & Azua Alvarez (2017), citando a la NIC
16, manifiesta que una vez que ha sido ingresado un ac-
tivo, posterior a ingreso se lo puede revalorizar al que hay
que restarle los valores que el activo haya sufrido por su
deterioro en el periodo que se desea informar. Un activo
puede sufrir deterioro por el avance de la tecnologia pues
siendo nuevos podrian pasar a ser obsoletos.

Valor razonable. - Es el precio por el cual puede ser inter-
cambiado un activo o pagado un pasivo entre partes
informadas e interesadas. Es aquel que se puede ob-
tener por su venta, restando los costos estimados para
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ubicarlo en el punto de venta (Gallego, Romero, Zapata
& Castafio, 2017), si bien es cierto que la empresa puede
ubicar de manera facil el valor razonable de un activo no
corriente porque para este activo no corriente se tiene un
mercado activo y si no lo hay deberéa contratar los servi-
cios de un peritaje.

Valor residual. - Es el valor que puede tener un activo
no corriente al final de la vida util. Las empresas deben
de cuidar que los valores presentados en los estados
financieros sean a valor razonable de cada uno de sus
activos no corrientes, debera realizarse la disminucion y
calculo del desgaste sufrido en cada produccion o pe-
riodo econdmico el cual incide en la presentacion de los
estados financieros por que una vez calculado su vida
atil al final este tendra un valor denominado valor residual
(Catolico-Segura & Pulido-Ladino, 2013). En todo caso el
valor residual de una PPyE debe ser considerado dentro
de las politicas contables que determina la empresa para
cada uno de sus activos no corriente al iniciar un ejercicio
contable.

Vida util. - La vida estimada que podria tener una PPYE
prestando sus servicios productivos, o las unidades que
podria producir, en todo caso la vida util bajo NIIF y NIC
difiere totalmente de las normas tributarias en el Ecuador
y el mundo por lo que al declarar el impuesto a la ren-
ta de las empresas cualquier tipo de diferencias debera
ubicérselo en la conciliacion tributaria, para que a futuro
no sea notificada por estas diferencias que por lo regular
son impositivas.

También es importante sefialar que el ciclo de vida de un
activo no corriente se encuentra asociado directamente
por la suma de los costos directos, indirectos y todos los
demés gastos incurridos y necesarios para dejar el activo
listo para la produccion.

Reconocimiento de la PPYE.- Su reconocimiento se lo
realizara cuando se cumpla las siguientes caracteristi-
cas: que sea probable que este genere flujos efectivos
futuros y que el costo de la PPYE pueda ser estimado con
fiabilidad. Para el caso de un activo no corriente propie-
dad de la empresa que no esté generando flujos de efec-
tivos, este debera ser reclasificado en el grupo de activos
no corrientes mantenidos para la venta por no cumplir
con los requisitos que establece la norma para este tipo
de activos.

Valoraciéon en el momento del reconocimiento. - Toda
PPYE, que cumpla los requerimientos del NIC 16, se va-
lorara por su coste y en caso de que el departamento
contable no pudiese estimar su valor la administracion po-
dria recurrir a contratar los servicios profesionales de un
perito calificado por la Super Intendencia de Compafiias
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para que realice el estudio y en base al mismo se ponga
su valor razonable.

Componentes del costo de PPYE. - Los valores que com-
prenden los costos de un activo no corriente son: precio
de compra, aranceles, impuestos, costos de adecuacion
para poner el activo en funcionamiento, transportes, ho-
norarios, desmantelamiento. Esto cambia la forma de re-
gistro que se venia realizando en el pasado, pues el valor
del activo solo se registraba su costo y no todos los cos-
tos y gastos adicionales para dejarlo operativo.

Valoracion posterior al reconocimiento de PPYE. - La em-
presa podra elegir en las politicas contables el modelo
del coste o el modelo de revalorizacion indistintamente
NIC 16 (p.29). Si una empresa en el Ecuador realiza una
valoracion posterior al del registro inicial debera de ma-
nera obligatoria contratar los servicios de un perito cali-
ficado por el organismo de control y la empresa debera
cambiar el modelo de registro quien debera tomar de ma-
nera obligatoria el método de revaluacion para aquellos
activos que tengan una misma naturaleza.

Modelo del coste. - Un elemento de PPYE se registrara
por su costo al que hay que deducirle la amortizacion
acumulada y la perdida por deterioro.

Modelo de revaluacion. - Para presentar un activo no co-
rriente con mayor fiabilidad, se registrara por su nuevo
valor revalorizado que es su valor razonable (VR), este
estudio debe realizarsele con suficiente regularidad para
mostrar el VR del activo, ademés en nuestro pais debe
efectuarse dicho estudio por un perito calificado por la
Superintendencia de Compafiias. También nos indica la
normativa, que, si realizamos un estudio o revaluacion de
un elemento de la PPYE, deberan revalorizarse los demas
elementos de la misma naturaleza. Si por efectos de la
revaluacion de la PPYE si su valor se incrementase, se le
registrara en el patrimonio en el grupo reserva por reva-
luacion de propiedades planta 'y equipo, y si su valor dis-
minuye se le reconocera inmediatamente en el resultado
del ejercicio.

Método de amortizacion. - Este concepto y valor debe-
réa ser revisado al finalizar cada periodo por parte de la
administracion y del departamento contable y si hubiese
un cambio significativo en la depreciacion se cambiara el
método NIC 16 y sera registrado como un cambio en la
estimacion contable NIC 8.

Deterioro de valor PPYE.- Si un activo no corriente ha su-
frido deterioro se debera aplicar lo que dicta la NIC 36
Deterioro del valor de (PPYE).

Baja en cuentas de PPYE.- Segun la NIC 16 (p.67), la
entidad daréa de baja a un activo por su venta, o cuando
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no se espere recibir flujo de efectivo futuros por parte del
activo no corriente.

Caso practico

Camaronera la Esperanza Cia. Ltda. Compré una Bomba
marca Caterpillar ala empresa IFIASA S.A., el 17 de mayo
del 2018 en $ 47,580.00 USD en el estado de Panama
y para traerlo hasta Ecuador al puerto de Puerto Bolivar
se incurrio en otros gastos adicionales que deben ser re-
gistrados hasta dejarlo totalmente operativo al equipo de
bombeo.

Tabla 2. Factura.

Tabla 1. Costos del Equipo de bombeo marca Caterpillar.

1 Valor de factura en Panama 47,580.00
2 Flete Internacional 1,890.00
3 IVA 12% en importacion 226.80

4 Seguro Internacional (Prima $ 722 USD) | 3,870.00
5 IVA 12% en importacion 464.40
6 FODINFA 0.50 237.90

7 AD Valoren 1% 475.80

8 IVA 12% en importacion 5,709.60
9 Transporte Nacional 450.00
10 | Agente Afianzado de Aduanas 275.00
11 IVA 12% Servicios 33.00

12 | Adecuaciones locales 2,5689.00
13 | IVA 12% Bienes 310.68
14 | Desmantelamiento 1,126.00

Fuente: Elaborada por los autores

Neltem | Descripcion grio;iﬂ”y of HS Code Qty (pieces) | Unit Price USD | Total Price, USD
1 Bombei team Panama 0OHSWAJ006 1 47,580.00 47,580.00
Total 47,580.00 47,580.00

Fuente: Elaborada por los autores

Plan de cuentas. Para desarrollar el ejercicio se ha dise-
flado un plan de cuentas especifico para el registro de la
compra de un activo importado.

1ACTIVO

11 ACTIVO CORRIENTE

111 EFECTIVO Y EQUIVALENTE DEL EFECTIVO

1111 CAJA

1111 BANCOS

111101 Banco Machala Cta. Cte. # 1030218569

112 CUENTAS Y DOCUMENTOS POR COBRAR

1121 CUENTAS POR COBRAR NO RELACIONADAS
11211 CREDITOS FISCALES DEL IVA

1121101 IVA Pagado en Bienes 12%

1121102 IVA Pagado en Servicios 12%

1121103 IVA En Importaciones de Bienes 12%

12 ACTIVOS NO CORRIENTES

121 PROPIEDADES PLANTA Y EQUIPOS

12101 Equipo de Bombeo Marca Caterpillar

2 PASIVOS

21 PASIVOS CORRIENTES

211 CUENTAS Y DOCUMENTOS POR PAGAR

2111 CUENTAS POR PAGAR NO RELACIONADAS
21111 OBLIGACIONES INSTITUCIONES FINANCIERAS
2111101 Carta de Crédito Banco-Machala

21112 OBLIGACIONES CON LA ADMINISTRACION TRIBUTARIA
211121 RETENCION IMPUESTO RENTA EN LA FUENTE
21112101 303 Retencién 10% Honorarios Profesionales
21112102 310 Retencion 1% Servicios de Transportes
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21112103 311 Retencién 1% Seguros y reaseguros
21112104 312 Retencion 1% Bienes no Producidos por la Sociedad
21112105 341 Retencion 2% otros Servicios

211122 RETENCION IMPUESTO AL IVA

21112201 Retencion 100% IVA en la Fuente

2 PASIVO NO CORRIENTE

222 CUENTAS Y DOCUMENTOS POR PAGAR LARGO PLAZO
2221 OTRAS CUENTAS POR PAGAR LARGO PLAZO
222101 Desmantelamiento de PPYE Maquinaria
CUENTAS DE ORDEN DEUDORAS

7 IMPORTACIONES )

71 IMPORTACIONES EN TRANSITO

7101 Maguinaria Caterpillar en importacion

7102 Importaciones en transito (Carta-Crédito FOB)
7103 Importaciones en transito (Flete Internacional)
7104 Importaciones en transito (Seguro Internacional)
7105 Importaciones en transito (FODINFA 0.50)

7106 Importaciones en transito (AD VALOREN 1%)

7107 Importaciones en transito (IVA 12% en importacién)
7108 Importaciones en transito (Transporte Nacional)
7109 Importaciones en transito (Agente Afianzado)

7110 Importaciones en transito (IVA 12% Servicios)

7111 Importaciones en transito (Adecuaciones Locales)
7112 Importaciones en transito (Desmantelamiento)

PPy
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Tabla 3. Libro diario general. Empresa Camaronera la Esperanza Cia. Ltda.

Fecha

17/05/18

20/05/18

20/05/18

20/05/18

20/05/18

20/05/18

20/05/18

20/05/18

22/05/18

22/05/18

22/05/2018

Codigo
71

7102
21111
2111101
71

7103
7107
211121
21112102
1111
111101
71

7104
7107
211121
21112103
1111
111101
71
7105
1111
111101
71

7106
1111
111101

71
7107
1111
111101
71
7108
211121
21112102
1111
111101
71
7109
7110
211121
21112101
211122
21112201
1111
111101
71
7111
7107
211121
21112104
1111
111101
71
7112
2221
222101
121
12101
71
7102
7103
7107

Cuentas

IMPORTACIONES EN TRANSITO

Importaciones en transito (Carta-Crédito FOB)
OBLIGACIONES INSTITUCIONES FINANCIERAS
Carta de Crédito Banco-Machala

P/R. Compromiso de pago por compra de 1 bomba

02
IMPORTACIONES EN TRANSITO
Importaciones en transito (Flete Internacional)

Importaciones en transito (IVA 12% en importacion)
RETENCION IMPUESTO RENTA EN LA FUENTE

310 Retencion 1% Servicios de Transportes

BANCOS
Banco Machala Cta. Cte. # 1030218569

P/R Pago transporte cheque #1001 Bco. Machala
03

IMPORTACIONES EN TRANSITO

Importaciones en transito (Seguro Internacional)
Importaciones en transito (IVA 12% en importacion
RETENCION IMPUESTO RENTA EN LA FUENTE

Retencion 1% Seguros y reaseguros
BANCOS
Banco Machala Cta. Cte. # 1030218569

P/R Pago Seguro cheque #1002 Bco. Machala

04

IMPORTACIONES EN TRANSITO

Importaciones en transito (FODINFA 0.50)
BANCOS

Banco Machala Cta. Cte. # 1030218569

P/R Pago FODINFA cheque #1003 Bco. Machala
05

IMPORTACIONES EN TRANSITO

Importaciones en transito (AD VALOREN 1%)

BANCOS
Banco Machala Cta. Cte. # 1030218569

P/R Pago ADVALOREN cheque #1004 Bco. Machala

06

IMPORTACIONES EN TRANSITO

Importaciones en transito (IVA 12% en importacion)
BANCOS

Banco Machala Cta. Cte. # 1030218569

P/R Pago IVA import. Cheque #1005 Bco. Machala
07

IMPORTACIONES EN TRANSITO

Importaciones en transito (Transporte Nacional)

RETENCION IMPUESTO RENTA EN LA FUENTE
310 Retencion 1% Servicios de Transportes
BANCOS

Banco Machala Cta. Cte. # 1030218569

P/R Pago transporte Cheque #1006 Bco. Machala

Parcial
47,580.00

47,580.00

1,890.00
226.80

18.90
2,097.90
3,870.00
464.40
7.22
4,327.18

237.90
237.90
475.80

475.80

5,709.60
5,709.60
450.00
45.00

405.00
275.00

33.00
27.50

33.00

247.50

2,5689.00
310.68
25.89

2,873.79
1,126.00
1,126.00

65,038.18
47,580.00
1,890.00
3,870.00
464.40
37.90
475.80

Debe
47,580.00

2,116.80

4,334.40

237.90

475.80

5,709.60

450.00

2,899.68

1,126.00

65,038.18

Haber

47,5680.00

18.90

2,097.90

7.22

4,327.18

237.90

475.80

5,709.60

45.00

247.50

25.89

2873.79

1,126.00

65,038.18
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09

IMPORTACIONES EN TRANSITO

Importaciones en transito (Adecuaciones Locales)
Importaciones en transito (IVA 12% en importacion)
RETENCION IMPUESTO RENTA EN LA FUENTE
Ret. 1% Bienes no Producidos por la Sociedad
BANCOS

Banco Machala Cta. Cte. # 1030218569

P/R Pago IVA import. Cheque #1008 Bco. Machala
10

IMPORTACIONES EN TRANSITO

Importaciones en transito (Desmantelamiento)
OTRAS CUENTAS POR PAGAR LARGO PLAZO
Desmantelamiento de PPY Equipo Maquinaria

P/R. Provisién para retiro de maquinaria al final de su

7104 08 5,709.60
7107 IMPORTACIONES EN TRANSITO

7105 Importaciones en transito (Agente Afianzado) 450.00
7106 Importaciones en transito (IVA 12% Servicios) 275.00
7107 RETENCION IMPUESTO RENTA EN LA FUENTE 33.00
7108 303 Retencién 10% Honorarios Profesionales 2,589.00
7109 RETENCION IMPUESTO AL IVA 310.68
7110 Retencion 100% IVA en la Fuente 1,126.00
7111 BANCOS

7107 Banco Machala Cta. Cte. # 1030218569

7112 P/R Pago IVA import. Cheque #1007 Bco. Machala

vida util

11

PROPIEDADES PLANTA Y EQUIPOS
Equipo de Bombeo Marca Caterpillar
IMPORTACIONES EN TRANSITO

Importaciones en transito
Importaciones en transito
Importaciones en transito
Importaciones en transito

o~~~

Importaciones en transito (Carta-Crédito FOB)
Flete Internacional)

IVA 12% en importacion)
Seguro Internacional)
IVA 12% en importacion)

Fuente: Elaborada por los autores.

Analisis del registro de las transacciones registradas en
el libro diario general

En el diario general registramos la compra del equipo de
bombeo importado desde la Republica de Panama, en
el plan contable se procedi¢ a crear una cuenta de or-
den en el grupo 7 denominada: Maquinaria Caterpillar en
importacion la que es alimentada con las siguientes sub-
cuentas, es decir debitamos todos los valores del costo y
gastos y aquellos rubros necesarios para dejar el activo
en funcionamiento como dice la norma NIC 16, entre los
que se encuentran segun el ejercicio planteado los si-
guientes: importaciones en transito (Carta-Crédito FOB),
importaciones en transito (Flete Internacional), importa-
ciones en transito (Seguro Internacional), importaciones
en transito (FODINFA 0.50), importaciones en transito (AD
Valoren 1%), importaciones en transito (IVA 12% en impor-
tacion), importaciones en transito (Transporte Nacional),
Importaciones en transito (Agente Afianzado), importa-
ciones en transito (IVA 12% Servicios), importaciones en
transito (Adecuaciones Locales), importaciones en tran-
sito (Desmantelamiento). Es importante sefialar que para
el registro de un activo importado se debe tener muy en
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cuenta que ciertos bienes y servicios se encuentran gra-
bados unos con tarifa cero y otros con tarifa doce por
ciento en el Ecuador.

Una vez que ya se tiene la propiedad planta y equipo
operativo, reconocemos a la propiedad planta y equipo
con su respectivo grupo de Mayor General: Propiedades
Planta y Equipo con el total de 65,038.18, al que a su vez
creamos un auxiliar con el nombre de Equipo de Bombeo
Marca Caterpillar con el mismo valor, luego acreditamos
el total de los valores de la cuenta transitoria del grupo
71 con sus respectivas subcuentas dejandolas en saldo
cero.

CONCLUSIONES

La aplicacion de las (NIIF) y (NIC), ha traido grandes con-
troversias en su implementacion los paises que las han
adoptado, la NIC 16, es una norma exclusiva para las
PPYE, en su doctrina plantea un objetivo, alcance y en
sus bases tedricas y una metodologia clara para el trata-
miento y registro contable para los activos no corrientes,
ademas incluye nueva terminologia como: amortizacion,
coste, importe amortizado, importe en libros, importe
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recuperable, perdida por deterioro, valor razonable, va-
lor residual, vida Util, desmantelamiento, para el registro
se mencionan dos modelo el del costo histérico y el de
revaluacion.

En la presente investigacion se plantea la compra vy el
registro de un activo importado realizado por la empresa
“Camaronera la Esperanza Cia. Ltda.”, en donde se va
cargando en el diario general todos los valores genera-
dos por el costo, todos los gastos adicionales locales in-
curridos hasta dejar a punto de funcionamiento el activo
no corriente en una cuenta de orden denominada impor-
taciones en transito que luego es acreditada para dejarla
en cero y reconocer la Propiedad Planta y Equipo, Equipo
de Bombeo Marca Caterpillar también se crea una sub-
cuenta auxiliar que le permita al departamento contable
controlar de manera individualizada esta PPyE a la que
le hemos puesto el nombre de Equipo de Bombeo Marca
Caterpillar.

Este registro permitird a la Camaronera la Esperanza
Cia. Ltda., reportar el costo del activo importado a valor
razonable en los estados financieros, tal como lo exige
la Normativa Internacional NIC 16., es decir el costo de
un activo comprende no solo su costo, sino que también
comprende todos aquellos gastos incurridos hasta poner-
lo a punto de produccion.
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RESUMEN

Uno de los retos que enfrentamos dentro de las aulas en
comunidades indigenas, es la ensefianza de la ciencia,
porque los docentes necesariamente deben considerar
ambientes de aprendizaje vinculados a los saberes loca-
les, disponer de los recursos que le proporciona el medio
ambiente y la cultura, asi como metodologias especificas.
Esta investigacion plantea desde una metodologia inda-
gatoria, la ensefianza de la ciencia desde la perspectiva
por descubrimiento, donde el docente es mediador de un
proceso investigativo y dialéctico a través de cuatro fa-
ses: focalizacion, exploracion, reflexion y aplicacion con
nivel de profundidad interpretativo, cuyo muestreo tedrico
contempla a docentes que laboran en escuelas primarias
indigenas, en la Region del Valle del Mezquital en el es-
tado de Hidalgo.

Palabras clave:
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ABSTRACT

One of the challenges we face within the classroom in
indigenous communities is the teaching of science, be-
cause teachers must necessarily consider learning envi-
ronments linked to local knowledge, have the resources
provided by the environment and culture, as well as spe-
cific methodologies. This research proposes, from an in-
vestigative methodology, the teaching of science from the
perspective of discovery, where the teacher is the media-
tor of a dialectical and investigative process through four
phases: focusing, exploration, reflection and application
with a depth of interpretation, whose theoretical sampling
includes teachers who work in indigenous primary schools
in the Valle del Mezquital Region in the state of Hidalgo.

Keywords:

Learning, science, teaching, strategy, methodology.
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INTRODUCCION

Uno de los grandes retos que enfrenta la Educacion
Basica, especificamente la educacion primaria, es la en-
sefianza y aprendizaje de la ciencia; que los nifios tras-
ciendan los saberes que adquieren de manera cotidiana
en su vida diaria, por otros que, segun Kedrov & Spirkin
(1968),se presentan como forma superior de los conoci-
mientos que tratan las leyes del mundo externo, que se
obtienen mediante métodos cognoscitivos y que se con-
cretan en conceptos valiosos para el desarrollo social y
humano (citado en Méndez, 2000).

Se trata de la adquisicion del conocimiento cientifico, el
cual no se adquiere solo con las estructuras conceptua-
les y estrategias utilizadas habitualmente en la vida coti-
diana, para lograrlo, se hace imprescindible atravesar un
laborioso proceso que, ademas de ser prolongado en el
tiempo, requiere poner en juego exigencias metodologi-
cas en su construccion. En este sentido, “la adquisicion
del conocimiento cientifico, lejos de ser un producto es-
pontaneo y natural de nuestra interaccion con el mundo.. .,
€s una laboriosa construccion social...que solo podréa al-
canzarse mediante una ensefianza eficaz que afronte las
dificultades que ese aprendizaje plantea” (Pozo, 2006 p.
265). Construccion o re-construccion de un conocimiento
que tiene lugar en la escuela, o aun en el aula mediante
un proceso sistematico para la construccion de actitu-
des, procedimientos y conceptos; de lo contrario el suje-
to cognoscente tendria pocas o nulas oportunidades de
realizarlo a partir de sus vivencias comunes y naturales.
Ademas, la generacion de conocimiento cientifico ha de
ser funcional, porque tiene como intencion ser transferible
a otros contextos y situaciones, que requieren interven-
cion para mejorar el estado actual de las cosas. En con-
secuencia, podra transformar las condiciones materiales
y humanas de la vida misma, para resolver problemas de
la sociedad de la que formamos parte.

El aprendizaje y la ensefianza de las ciencias, no es solo
un asunto que preocupe a los docentes y autoridades
educativas locales, la UNESCO considera que la educa-
cion cientifica es clave para el desarrollo y crecimiento
de las comunidades y por ende, es imprescindible que
los ciudadanos adquieran conocimientos cientificos, los
comprendan y puedan valorar los avances en este ambito
(citado en Avilés, 2011).

La ensefianza y aprendizaje de la ciencia, sin duda, un
problema de cufio muy viejo, se renueva en cada mo-
mento histérico del desarrollo de la educacion. Cada ge-
neracion se hace preguntas fundamentales en torno a la
ciencia, su método y el conocimiento cientifico, Descartes
(1637), planteaba en torno a la generacion y apropiacion
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del conocimiento cientifico, la observancia y ejecucion
de reglas o pasos para transitar del conocimiento comudn
o vulgar, hacia el conocimiento cientifico: La primera era
“no aceptar cosa alguna como verdadera ...”; la segun-
da era “dividir cada una de las dificultades... en tantas
partes como fuera posible”; la tercera regla, “construir or-
denadamente los pensamientos, empezando por los mas
simples”... y, finalmente, “hacer enumeraciones tan com-
pletas..., que estuviese seguro de no omitir nada”. (citado
en Méndez, 2000, p. 508)

Apoyados en los fundamentos gnoseoldgicos, filosoficos
y ontoldégicos propuestos por estos autores y muchos
mas, (Newton, Kant, Hegel, Marx, Engels, Comte, Darwin,
Kuhn, Locke, Hume, Einstein, Bachelard, solo por citar
algunos) se ofrece a nivel institucional o formal una ima-
gen de la ciencia que busca las leyes de la naturaleza,
la verdad, mediante la aplicacién del método cientifico,
cuya mision es la generacion de conocimiento, evitar la
subjetividad o intromision del sentido comun e ideologia
del propio investigador (Méndez, 2000).La ensefianza y
aprendizaje de las ciencias, en aulas y escuelas de edu-
cacion basica de nuestros tiempos, enfrentan el problema
de coémo generar ambientes donde los alumnos apren-
dan y aprovechen los medios disponibles para su apren-
dizaje. Para los procesos de ensefianza y aprendizaje, es
necesario entender el campo y acciones donde se de-
sarrollan las ciencias formales, que se caracterizan por-
que sus objetos no son cosas ni procesos, sino formas e
ideas; las ciencias facticas, a diferencia de las primeras,
sus objetos se ubican en los hechos, cosas y procesos
valiéndose de simbolos interpretados y la racionalidad
que remite a un sistema de ideas aceptado previamente.

Ademas, la ensefanza y el aprendizaje de las ciencias
han de remitir a los sujetos a las ciencias facticas, donde
se encuentran las ciencias de la naturaleza y las ciencias
de la sociedad, cuyo rasgo principal del conocimiento que
generan son: la racionalidad y la objetividad. Este rasgo
se puede explicar a partir de las caracteristicas mas reco-
nocidas de la ciencia factica: es analitica, especializada,
metddica, explicativa, abierta y util, ademas que el propio
conocimiento cientifico es factico, trasciende los hechos,
es claro, preciso, comunicable, verificable, sistematico,
general, legal y predictivo (Bunge, 2014). Finalmente, se
abre la reflexion acerca del método cientifico. Se puede
partir de la negacion del propio método cientifico, enten-
diendo que la ciencia la han inventado los cientificos y
consecuentemente, encontramos tantos métodos como
hombres de ciencia hay. Lo sustancial es construir las ra-
zones para pensar en el método cientifico, como aquel
que no produce automaticamente el saber, pero evita
perdernos en el caos aparente de los fendémenos y en la
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generacion de conocimiento valioso, para la trascenden-
cia del propio ser humano (QOlivé, 2000).

El asunto de la ensefanza de la ciencia en el tercer perio-
do de la educacion basica, (5° y 6° grado), es objeto de
la asignatura denominada Ciencias Naturales, donde el
profesorado debe trabajar con los alumnos durante tres
horas a la semana. En este lapso, deben implementar las
estrategias mas adecuadas, pertinentes y eficaces para
que los nifios se apropien de las ideas, propuestas y ma-
teriales productos de la ensefnanza y aprendizaje del co-
nocimiento cientifico.

En este proceso de conocimiento cientifico, esta la ela-
boracion preguntas y respuestas basadas en evidencias,
de modo que los alumnos entiendan y tomen decisiones
sobre el mundo natural y cambios generados por la ac-
tividad humana; también se requiere que los estudiantes
conozcan los procesos, por medio de los cuales se desa-
rrolla este tipo de conocimiento (Gémez & Aduriz-Bravo,
2011).

Como mencionan Pérez Lameira y Gonzalez Gonzalez
(2017), parte importante del cuerpo cientifico son las cien-
cias naturales, por sus aportaciones en la vida humana;
“contribuyen al desarrollo del pensamiento..., para formar
conceptos, desarrollar habilidades con relacion al estudio
de la naturaleza, los fendmenos que en ella ocurren, y se
evidencian las causas de lo que sucede en el medio don-
de se desenvuelve el alumno” (p. 93). Es decir, se preten-
de que la ensefianza de las Ciencias Naturales provoque
un aprendizaje desarrollador en el alumno, lo estimule a
pensar y a formarse en valores; de manera similar, Pérez
Mufioz y Carballosa Gonzalez (2018), mencionan:“el es-
tudiante debe ser capaz de imaginar, indagar en un mo-
delo colaborativo desarrollando competencias para ad-
quirir habilidades en la vida cotidiana, buscar mas alla del
resultado”. (p. 135)

De igual forma se debe reflexionar sobre la relacion que
tienen las Ciencias Naturales con otras asignaturas, para
que el estudiante se convierta en un ser social, activo
y participativo en una comunidad y pueda responder a
la complejidad de situaciones que en ella se presenten
(Pérez Mufioz & Carballosa Gonzalez, 2018).

Para alcanzar estos fines, los docentes que trabajan en
ello disefian, ponen en practica y valoran sus resultados
para rehacer los procesos, diferentes métodos, técni-
cas, instrumentos, perspectivas, enfoques y mas, que en
muchos casos quedan sin registro alguno. Pero también
existen esfuerzos loables de identificacion, sistematiza-
cion y teorizacion de las diferentes formas que dia a dia,
los profesores implementan en sus aulas para ensefiar
ciencia. Uno de ellos es el de Pozo (2006), quien agrupa
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diferentes enfoques en dos grandes perspectivas de la
ensefianza de la ciencia. Una perspectiva conceptual
que tiene por objeto que los alumnos dominen y com-
prendan los sistemas conceptuales, en los que se basa
el conocimiento cientifico y la otra, una perspectiva por
descubrimiento que ademas de promover la aprehension
de conceptos, también son fundamentales los procesos
y las actitudes. En la primera se concibe a la investiga-
cion cientifica como proceso que hace posible el cambio
conceptual, de uno adquirido como conocimiento comun
0 empirico, por otro elaborado de manera sistematica y
ordenada denominado conocimiento cientifico. En la se-
gunda, la investigacion cientifica se concibe como un pro-
ceso de construccion social y con ella, la forma de llevar
esa investigacion al aula como guia de trabajo didactico.

En la perspectiva conceptual, Pozo plantea cuatro en-
foques. Uno de ellos es la ensefianza tradicional de la
ciencia. Sus postulados tienen su fundamento en la en-
sefianza tradicional de la ciencia, a la transmision de
conocimientos por parte del docente y el alumno recep-
tory pasivo.El docente es poseedor de conocimientos ya
elaborados.

El segundo enfoque, plantea la ensefianza por descubri-
miento. Este enfoque se basa en el supuesto de una me-
todologia activa, orientada a la investigacion cientifica. En
ella los alumnos desarrollan un proceso mediante el cual
desarrollan sus capacidades intelectuales para acceder
a los conocimientos cientificos a través del descubrimien-
to. La experiencia es personal y colectiva y el docente
acerca experiencias para que desarrollen tareas y situa-
ciones similares a los cientificos para llegar a conclusio-
nes y elaboraciones propias sustentadas tedéricamente.

El tercer enfoque es la ensefianza expositiva. Este enfo-
que parte de los supuestos tedricos de Ausubel, donde la
mejora de la exposicion de los contenidos, es la clave de
los aprendizajes significativos. Para Ausubel, “el apren-
dizaje de la ciencia consiste en: “transformar el significa-
do logico en significado psicoldgico”, es decir, en lograr
qgue los alumnos asuman como propios los significados
cientificos. Es un andamiaje que parte de las ideas de los
alumnos a conceptos cientificos mediante las estrategias
didéacticas progresivas que el docente disefia para con-
formar el curriculo de ciencias (Pozo, 2006 p. 280).

Por ultimo, el cuarto enfoque de esta perspectiva es la en-
sefianza mediante el conflicto cognitivo. La tarea del do-
cente es conducir al estudiante a situaciones conflictivas
para lograr un cambio conceptual a partir de la confron-
tacion, “lograr un cambio conceptual, entendido como su
sustitucion por otras teorfas mas potentes, es decir mas
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préximas al conocimiento cientifico”.(Pozo, 2006 p. 286)

(tabla 1)

Tabla 1. Resumen de Perspectivas.

elaborado

. Enfoques de
cientificos Postulados Ensefanza
S Tradicional
Investigacion cientifica -
Perspectiva Cambio conceptual Por descubrimiento
Conceptual Empirico-sistema Expositiva

Conflicto cognitivo

Proceso de construc-
cioén social

La investigacion
dirigida

Perspectiva por | De teorias y modelos | Explicacion o
Descubrimiento | Forma de llevar la contrastacion de
investigacion al aula modelos

Fuente: elaboracién propia a partir de Pozo (2006)

En cuanto a la perspectiva por descubrimiento, Pozo
(2006), identifica al menos dos enfoques. El primero de-
nominado la ensefianza mediante investigacion dirigida,
pero bajo la supervision de un profesor que actuaria como
“director de investigaciones”. (p. 293)

El segundo enfoque correspondiente a esta perspectiva
de ensefianza de la ciencia, es la ensefianza por explica-
cion y contrastacion de modelos. Desde este enfoque‘se
asume la educacion cientifica como un escenario de ad-
quisicion del conocimiento. El alumno no puede enfren-
tarse a los mismos problemas que en su dia intentaron
resolver los cientificos, ya que los abordarad en un contexto
diferente, dispondra de elementos de reflexion y redes-
cripcion representacional; los modelos y teorias elabora-
dos por esos mismos cientificos’/(Pozo, 2006 p. 299)

Desde luego, el recorrido por los enfoques para la ense-
nanza de ciencias en la escuela, no es exhaustivo, pero si
suficientemente representativo de las tendencias que se
movilizan para esta actividad (Ver tabla 2). No obstante,
resaltamos la metodologia indagatoria por la importancia
que reviste para el acercamiento de dos mundos: el cienti-
ficoy el escolar, con la idea de fortalecer los aprendizajes
de los alumnos. Aviles (2011), sefiala que el aula es una
sala para la ensefianza indagatoria, en ella los estudian-
tes buscan activamente soluciones, plantean preguntas,
hipotesis y realizan nuevas preguntas orientadoras para
indagar con las herramientas investigativas.

En nuestro pals, al igual que en muchos otros, el creci-
miento en la implementacion y aceptacion de la metodo-
logia indagatoria, para la ensefianza de las ciencias na-
turales, es ampliamente notorio. Para dar cuenta de ello,
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es ineludible hacer una revision tedrico-conceptual de las
concepciones que ha adoptado, su fundamentacion, eta-
pas y componentes necesarios para su implementacion
en escuelas y aulas de educacion primaria.

Por naturaleza, el ser humano es indagatorio; quiere in-
terpretar el mundo en el que vive, preguntar y encontrar
respuestas. Asi que durante la historia misma de la hu-
manidad, el hombre ha indagado acerca de su mundo,
de su vida mismay de la de los demas. Pero no siempre
ha hecho una indagacion sistematica, ordenada o soste-
nida. Esto es, no siempre la indagacion se retoma como
enfoque pedagdgico y se utiliza de manera metddica,
para que los profesores ensefien y los alumnos aprendan
ciencias.

Segun Garritz (2010), uno de los primeros en proponer
la indagacion como metodologia para la ensefianza de
las ciencias fue John Dewey en 1910, quien afirmaba
que la indagacion facilitaria el uso del método cientifico
con sus correspondientes pasos, ademas de facilitar la
participacion del estudiante al involucrarse en su propio
proceso de aprendizaje, mientras que al docente le plan-
teaba la funcion de guia o facilitador (citado en Uzcategui
& Betancourt, 2013).

A través del tiempo y del uso del enfoque indagatorio en
diferentes ambitos de ensefianza y de aprendizaje de las
ciencias, se han afinado las etapas para la implementa-
cion de la metodologia indagatoria. Mediante la etapa de
focalizacion, exploracion, comparacion o reflexion, de
aplicacion y evaluacion, “la metodologia indagatoria es
una estrategia de ensefianza y aprendizaje que parte de
la observacion de la realidad, la interaccion con proble-
mas concretos, ... promueve la busqueda de informacion
y la experimentacion, por ende, la construccion activa de
su aprendizaje”’ (Uzcategui & Betancourt, 2013 p. 117)

Tabla 2. Fases del enfoque indagatorio.

Enfoque Fases Estrategias de e-a
Focalizacion Observacion de la realidad
Exploracion Interaccion con problemas concretos
o Preguntas de investigacion
.| Comparacion I
Indagatorio Hipotesis, supuestos
i Anélisis de datos, de contenidos,
Reflexion 9
redaccion

Aplicacion- reflexion

Fuente: elaboracion propia a partir de Uzcategui& Betancourt (2013,
p. 117)

La aplicacion de esta metodologia demanda un proce-
S0 sistematico por los componentes y etapas especificas
durante su implementacion, también es posible adaptar
estrategias considerando el contexto y necesidades de
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préximas al conocimiento cientifico”.(Pozo, 2006 p. 286)

(tabla 1)

Tabla 1. Resumen de Perspectivas.

elaborado

. Enfoques de
cientificos Postulados Ensefanza
S Tradicional
Investigacion cientifica -
Perspectiva Cambio conceptual Por descubrimiento
Conceptual Empirico-sistema Expositiva

Conflicto cognitivo

Proceso de construc-
cioén social

La investigacion
dirigida

Perspectiva por | De teorias y modelos | Explicacion o
Descubrimiento | Forma de llevar la contrastacion de
investigacion al aula modelos

Fuente: elaboracién propia a partir de Pozo (2006)

En cuanto a la perspectiva por descubrimiento, Pozo
(2006), identifica al menos dos enfoques. El primero de-
nominado la ensefianza mediante investigacion dirigida,
pero bajo la supervision de un profesor que actuaria como
“director de investigaciones”. (p. 293)

El segundo enfoque correspondiente a esta perspectiva
de ensefianza de la ciencia, es la ensefianza por explica-
cion y contrastacion de modelos. Desde este enfoque‘se
asume la educacion cientifica como un escenario de ad-
quisicion del conocimiento. El alumno no puede enfren-
tarse a los mismos problemas que en su dia intentaron
resolver los cientificos, ya que los abordarad en un contexto
diferente, dispondra de elementos de reflexion y redes-
cripcion representacional; los modelos y teorias elabora-
dos por esos mismos cientificos’/(Pozo, 2006 p. 299)

Desde luego, el recorrido por los enfoques para la ense-
nanza de ciencias en la escuela, no es exhaustivo, pero si
suficientemente representativo de las tendencias que se
movilizan para esta actividad (Ver tabla 2). No obstante,
resaltamos la metodologia indagatoria por la importancia
que reviste para el acercamiento de dos mundos: el cienti-
ficoy el escolar, con la idea de fortalecer los aprendizajes
de los alumnos. Aviles (2011), sefiala que el aula es una
sala para la ensefianza indagatoria, en ella los estudian-
tes buscan activamente soluciones, plantean preguntas,
hipotesis y realizan nuevas preguntas orientadoras para
indagar con las herramientas investigativas.

En nuestro pals, al igual que en muchos otros, el creci-
miento en la implementacion y aceptacion de la metodo-
logia indagatoria, para la ensefianza de las ciencias na-
turales, es ampliamente notorio. Para dar cuenta de ello,
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es ineludible hacer una revision tedrico-conceptual de las
concepciones que ha adoptado, su fundamentacion, eta-
pas y componentes necesarios para su implementacion
en escuelas y aulas de educacion primaria.

Por naturaleza, el ser humano es indagatorio; quiere in-
terpretar el mundo en el que vive, preguntar y encontrar
respuestas. Asi que durante la historia misma de la hu-
manidad, el hombre ha indagado acerca de su mundo,
de su vida mismay de la de los demas. Pero no siempre
ha hecho una indagacion sistematica, ordenada o soste-
nida. Esto es, no siempre la indagacion se retoma como
enfoque pedagdgico y se utiliza de manera metddica,
para que los profesores ensefien y los alumnos aprendan
ciencias.

Segun Garritz (2010), uno de los primeros en proponer
la indagacion como metodologia para la ensefianza de
las ciencias fue John Dewey en 1910, quien afirmaba
que la indagacion facilitaria el uso del método cientifico
con sus correspondientes pasos, ademas de facilitar la
participacion del estudiante al involucrarse en su propio
proceso de aprendizaje, mientras que al docente le plan-
teaba la funcion de guia o facilitador (citado en Uzcategui
& Betancourt, 2013).

A través del tiempo y del uso del enfoque indagatorio en
diferentes ambitos de ensefianza y de aprendizaje de las
ciencias, se han afinado las etapas para la implementa-
cion de la metodologia indagatoria. Mediante la etapa de
focalizacion, exploracion, comparacion o reflexion, de
aplicacion y evaluacion, “la metodologia indagatoria es
una estrategia de ensefianza y aprendizaje que parte de
la observacion de la realidad, la interaccion con proble-
mas concretos, ... promueve la busqueda de informacion
y la experimentacion, por ende, la construccion activa de
su aprendizaje”’ (Uzcategui & Betancourt, 2013 p. 117)

Tabla 2. Fases del enfoque indagatorio.

Enfoque Fases Estrategias de e-a
Focalizacion Observacion de la realidad
Exploracion Interaccion con problemas concretos
o Preguntas de investigacion
.| Comparacion I
Indagatorio Hipotesis, supuestos
i Anélisis de datos, de contenidos,
Reflexion 9
redaccion

Aplicacion- reflexion

Fuente: elaboracion propia a partir de Uzcategui& Betancourt (2013,
p. 117)

La aplicacion de esta metodologia demanda un proce-
S0 sistematico por los componentes y etapas especificas
durante su implementacion, también es posible adaptar
estrategias considerando el contexto y necesidades de
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los alumnos. Por eso, a continuacion, se presenta un pro-
cedimiento del cual se lleva a cabo, la investigacion de
las estrategias de ensefianza de ciencias en aulas de 5to.
grado de educacion primaria, en comunidades indigenas
del Valle del Mezquital del estado de Hidalgo, para inter-
pretar, conocer e intervenir con alternativas indagatorias
e incorporar saberes tradicionales, desde el contexto co-
munitario y experiencias de los docentes.

DESARROLLO

Ha resultado sumamente relevante realizar este trabajo
desde una perspectiva de investigacion mixta, que per-
mitié recolectar, analizar y vincular datos cuantitativos
y cualitativos en un mismo estudio, y usar una serie de
elementos tedricos para responder al planteamiento del
problema.

El proyecto contempld tres fases; la primera, permitié de-
finir la perspectiva metodoldgica de investigacion, selec-
cion y ubicacion de las instituciones de educacion prima-
ria indigena y la reconformacion del equipo de trabajo.
Para este estudio seleccionamos 20 escuelas primarias
bilingues indigenas de los municipios de Ixmiquilpan y
Cardonal; a partir de identificar una serie de factores que
inciden en los procesos de ensefianza y de aprendiza-
je.La investigacion cuantitativa contempld una encuesta
aplicada a los docentes; la parte cualitativa considero la
investigacion etnografica y diario de campo y entrevistas.

En la segunda fase, se aplicé la encuesta, cuyos des-
tinatarios fueron los docentes de 5to. grado de las es-
cuelas de los municipios seleccionados, con la finalidad
de recuperar elementos del contexto, asi como aspectos
culturales y educativos. Lo mas relevante de la encuesta
fue recoger opiniones y practicas de los docentes, que
llevan a cabo en las aulas para la ensefianza de las cien-
cias naturales. También como parte de la fase dos, se
realizaron entrevistas en profundidad a docentes de los
grupos de 5to grado ya sefialados. Al estilo de Taylor &
Bodgan (1989), se retomaron como “herramientas de ex-
cavar”. Con la aplicacion de esta técnica, se intentdé com-
prender el mundo que viven docentes, padres de familia
y alumnos en torno a la ensefianza y aprendizaje de la
biodiversidad en un contexto tan singular, como El Valle
del Mezquital en el estado de Hidalgo.De manera parale-
la, cada miembro participante como investigador llevé su
diario de campo, en el cual registraron datos o informa-
cioén relevante, como escenarios o medio geografico

Finalmente, la fase tres contempld el trabajo de gabine-
te para la sistematizacion y analisis de resultados, que
permitieron formular conceptos y teorias sobre el estado
de la ensefianza de la biodiversidad (plantas) que los
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docentes desarrollan en las aulas, para contrastar esta
informacion con el método indagatorio.

Datos del contexto

El valle del Mezquital es una region compuesta por 27
municipios, con clima semidesértico y escasez de lluvia,
las temperaturas son altas durante el dia y bajas duran-
te la noche. Segun Moreno & Garret (2006),afirman que
la vegetacion es principalmente xerdfila, se extiende del
centro hacia el norte;en esta subregion la practica de
agricultura es de temporal, asi como las condiciones cli-
maticas favorecen el pastoreo.Entre las plantas de esta
region esta el maguey, la lechuguilla, biznagas, entre
otras cactaceas que tienen hojas con espinas como ca-
racteristica. Los productos como plantas y materia prima,
se explotan intensivamente para la comercializacién en
productos artesanales como canastas y articulos de ixtle,
gue se venden en mercados regionales y locales.

El sistema agrario tiene una conexién con el sistema ali-
menticio, y este a su vez con el sistema educativo. Si hay
una mala cosecha existiran deficiencias en los otros siste-
mas por efecto domind; si no hay un conocimiento pleno
de la forma de cultivar, de las plantas que benefician el
cultivo o aquellas que perjudican la siembra, no existira
una buena cosecha perjudicando los otros sistemas.

Esta region se identifica como una region étnica, donde la
mayoria de los pobladores hablan lengua Ahafhu en peli-
gro de extincion, por ser pocos los niflos que la entienden
y/o hablan. Por su parte la mayoria de los docentes la
entienden, hablan y escriben y fomentan su uso median-
te practicas comunicativas orales y escritas. La cultura,
costumbres, tradiciones y saberes, perduran a pesar de
la pérdida de la lengua, porque se recrean y transmiten
de generacion en generacion a través de las préacticas
culturales.

Los docentes que trabajan en escuelas primarias bi-
lingUes, ubicadas en la regién del Valle del Mezquital,
especificamente en los municipios de Ixmiquilpan vy el
Cardonal, desarrollan su practica educativa con limitan-
tes al acceso, a las tecnologias, a la conectividad, esca-
sos materiales de apoyo y bibliograficos.

Para esta tarea, el docente recurre a una serie de conoci-
mientos previos que el alumno posee acerca de su entor-
no. En este sentido, el docente no siempre obtiene el me-
jor provecho de los conocimientos de sus alumnos, sus
propias concepciones sobre los fendmenos, aunque en
muchas ocasiones son incorrectas. En este proceso de la
exploracion de ideas previas, el docente enfrenta una di-
versidad de puntos de vista y opiniones, que no siempre
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tiene la oportunidad de reinterpretar y volver a poner a
disposicion del estudiante como explicacion alternativa.

La estrategia de intervencion consistio en recuperar las
estrategias que implementa el docente en el aula y los
recursos disponibles, tanto institucionales como del con-
texto, asi como las condiciones de educabilidad de los
nifios para llevar a cabo acciones innovadoras. Los con-
tenidos del bloque Il contemplan el reconocimiento de
la diversidad, la identificacion de algunas plantas endé-
micas, el deterioro de los ecosistemas y el cuidado de
la biodiversidad. En ellos, el alumno debe comprender
fendmenos y procesos naturales desde una perspectiva
cientifica, para desarrollar habilidades enfocadas a la
ciencia y actitudes que le permitan un mejor desarrollo
humano y cuidado de su salud, proteccion del ambiente,

encaminado a un pensamiento critico en la busqueda de
nuevas explicaciones.

Las nifias y nifios que cursan el quinto grado, provienen
de familias con diversas formas de organizacion, en su
mayoria con recursos econémicos limitados, producto del
medio en el que habitan que los obliga a tener empleos
temporales en la agricultura y en diversos oficios.

Con todo lo anterior, se plantea una alternativa para que
cada docente tenga una opcién mas para enfrentar los
problemas en el aula, transformar su practica con la me-
todologia indagatoria. Un ejemplo del tratamiento de un
contenido de 5to es el siguiente, en él se han incorporado
elementos del diagndstico, asi como experiencias de los
docentes (ver tabla 3):

Tabla 3. Propuesta de Ciencias Naturales 5to. grado tema de la biodiversidad.

Bloque I

¢ CémMo somos y como vivimos los seres vivos? Los seres vivos son diversos y
valiosos, por lo que contribuyen a su cuidado.

Aprendizaje esperado:

Reconoce que la biodiversidad esta conformada por la variedad de seres vivos
y de ecosistemas

Contenido:

Variedad de grupos de seres vivos y diferencias en sus caracteristicas fisicas.

Etapa de Focalizacion
Experiencia

En esta etapa se incorpora o delimita el contenido curricular y los saberes locales. Lo importante de esta fase es la vinculacion del contenido (las plantas),
con el contexto cultural y de biodiversidad que favorece aprendizajes significativos. En esta etapa los nifios problematizan su realidad.

Los docentes, desde su experiencia, implementan la técnica de lluvia de ideas sobre el tema de las plantas desde diferentes ambitos: bioldgico, cultural,
medicinales, etc.Con ello los alumnos plantean hipétesis de trabajo del proceso de construccion social y rigurosidad cientifica. Podran sugerir actividades
que orienten la busqueda de informacion con personas especialistas de la comunidad o relacionadas al tema. También es importante en esta fase, la
busqueda de informacion en bibliografia especializada sobre la cultura de su region, asi como elementos histéricos para un nivel de profundizacion. Cabe
resaltar que el contenido y su complejidad tocan paralelamente todas las asignaturas, historia de la region, geografia, espanol, mediante las situaciones
comunicativas, produccion de textos etc., asi como las matematicas como herramienta.

Exponer sus saberes acerca de las caracteristicas de las plantas del Valle del

Proposito Mezquital.

Pregunta problematizadora ¢Por qué algunas plantas de esta region tienen espinas?

Actividades sugeridas Recursos Recuperacion de saberes

Escriba en el pizarrdn la pregunta problematizadora.

Cologue las plantas (Una con espinas y otra sin ellas) en un lugar visible
para todos los alumnos.

Anime a los alumnos a participar provocandolos con datos que usted
sabe acerca de la localidad, de la vida familiar de los nifios, de las
caracteristicas geograficas del lugar, clima, del uso de las plantas tanto
comestibles, medicinales y toxicas.

Realice una clasificacion de la informacion por teméticas o interés.
Forme equipos para busqueda de informacién documental y de
campo.

Dos plantas originarias del
lugar, una con espinas y
otra sin ellas.

Anote en el pizarrén aquellas aportaciones que
ayuden a cumplir el proposito de esta etapa.

Etapa de Exploracion

Experiencia

En esta fase, los alumnos cuentan con conocimiento suficiente e hipétesis de trabajo que pueda orientar la busqueda de informacién para organizar la
entrada al campo. La técnica utilizada es la observacion y diario de notas, recoleccion de plantas para su clasificacion, dibujan, registran, intercambian
experiencias. Pueden hacer entrevistas a personas de la comunidad sobre el uso de las plantas medicinales y comestibles.A partir de los nuevos datos,
los alumnos contrastan la informacion anterior para plantear nuevas preguntas e hipétesis. En esta etapa pueden realizar enunciados afirmativos.

Construccién de datos en el campo a partir de sus saberes y en la contrastacion con las evidencias

Propdsito que oferta la naturaleza.
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Actividades sugeridas Recursos Productos

Organice una salida al campo, conformando

equipos de dos o tres integrantes. Notas que describen sus

Los alumnos, en equipo observan y exploran la observaciones.

diversidad de plantas que encuentran. Dibujos de plantas.

Recolectan algunas muestras preferentemente Libreta, lapiz o lapicero, colores, camara fotografica, graba- | Fotograffas en formato digital.

bajo libre determinacion, pero si no, el docente dor de voz. Grabaciones de voz.

orienta con la formulacién de preguntas. Entrevistas a personas de la comuni-
Registran sus observaciones, dibujan, toman dad con saberes sobre plantas de uso
fotografias o graban sus didlogos respecto a sus medicinal y comestible.

hallazgos.

Etapa de reflexion

Experiencia

En esta fase, los alumnos clasifican, comparten, contrastan, opinan, argumentan y triangulan informacion sobre la etapa de investigacion documental
con datos del trabajo de campo, para poder realizar argumentos o enunciados afirmativos sobre los conocimientos de las plantas del valle del mezquital.
Revisan las preguntas iniciales de investigacion. Organizan un informe de los resultados sobre teméaticas consensuadas sobre las plantas de la region.
Analizan la conexion de las plantas con la medicina tradicional, gastronomia, rituales sagrados, rituales religiosos. La relacion del medio ambiente con la
cultura.

Propdsito Analizar y elaborar conclusiones a partir del tratamiento y comprension de los datos construidos.

Actividades sugeridas Nuevos conceptos Recursos Productos

En el aula, los alumnos comparten el material
construido en el campo.Analizan, clasifican,
discuten y argumentan.

Plantas con espinas y sin espinas.

Plantas comestibles, de ornato, medicinales y
otros usos como rituales, tradiciones.
Comparan sus nociones expuestas en la etapa
de exploracion con las que emergen del andlisis. | Plantas endémicas, xerdfitas,
Elaboran sus conclusiones por medio de cactaceas.

argumentos, discusiones y planteamiento de
situaciones conflictivas.

A partir de las conclusiones el docente ge-

nera una discusion alternativa para introducir
nuevos términos y conceptos. Da explicaciones,
proporciona materiales o coordina la busqueda
bibliogréfica.

Redaccion de sus conclusiones
Libros, revistas, videos ilustradas con dibujos, fotografias,
esquemas, etc.

Etapa de Aplicacion y difusion del conocimiento

Experiencia

La aplicacion es la transferencia del conocimiento construido en el aula y los enunciados afirmativos argumentativos, que se construyeron a partir de hipo-
tesis de trabajo y de las preguntas de investigacion, asi como de los hallazgos encontrados en el trabajo de campo y en las entrevistas a los especialistas.
La aplicacion tiene diferentes réplicas: acontextos, a distintos contenidos, a nuevas preguntas de investigacion.

Los alumnos podréan realizar una exposicion de plantas, conferencias, muestras o museo vivo de plantas, donde ellos como especialistas del tema podran
argumentar, difundir y ejemplificar las plantas del valle del mezquital, acciones de cuidado del medio ambiente y relacion que existe con su cultura 'y
relacion con la vida econémica del lugar, antecedentes histéricos de los antepasados etc.

Propdsito Transferir los aprendizajes a situaciones alternas a la vida en el aula.
Pregunta propositiva ¢ Qué hacemos para identificar las plantas reconocidas con sus respectivas caracteristicas?
Actividades sugeridas Recursos Plan de accion

El docente orienta lo aprendido a través de

lluvia de ideas, deliberacion y argumentacion
hasta lograr un acuerdo que puede ser por libre
determinacion de los alumnos o por induccion del
profesor.

Proceden a la planificacion de la actividad
acordada. Por ejemplo, una nueva visita al campo

Definicion de la actividad de
transferencia.
Determinacion de propdsitos.

con carteles previamente elaborados con los Determinados por los propios alumnos en funcion de los o . )

P P prop Disefio de las actividades a realizar.
nuevos saberes para colocarlos en las plantas acuerdos logrados. :
identificadas Propuesta para valorar lo aprendido.

. . Elaboracién del cronograma.
Proponen formas de difundir los hallazgos de su aboracion del cronograma

investigacion.

Registren la ruta de investigacion, las huellas que
siguieron en su investigacion y los pasos que
dieron para lograr el conocimiento de su region y
las plantas.
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De elaboracion propia a partir de las experiencias docentes so-
bre el tema de las plantas.

CONCLUSIONES

En cada una de las fases, se propone que alumnos vy
docentes asuman un rol activo y de colaboracion entre
sus comparfieros de clase, con la comunidad y personas
que poseen |los saberes locales. En este caso, el docen-
te motiva a los estudiantes, es moderador y guia, activa
los conocimientos previos, formula preguntas, propicia la
reflexion, orienta y evalla. Por su parte el alumno explora
y explicita sus ideas previas, hace predicciones, obser-
va, investiga, registra datos, argumenta, razona, confron-
ta sus puntos de vista, defiende sus resultados, explica
sus procedimientos, muestra evidencias, escucha critica-
mente a sus companeros, interioriza el aprendizaje, trans-
fiere lo aprendido para nuevamente formular preguntas.
La evaluacion es un proceso formativo. La calificacion en
ningun caso sera sancionadora ni debe llegar a la emi-
sibn numérica, aunque debe contribuir con ello.Lo fun-
damental es que permita reconocer las fortalezas y las
zonas de oportunidad de todos los participantes, a fin de
tomar decisiones para mejorar.

En este sentido “la estrategia permite a los estudiantes
aprendizajes autorregulados Utiles para la vida, que se
caracterizan para la independencia cognoscitiva, el de-
sarrollo de la reflexion, pensamiento critico, evaluacion y
control de sus aprendizajes con el desarrollo de proce-
sos motivacionales y afectivos”. (Garcia Navarro, Massani
Enriquez & Garcia Navarro, 2015, p. 63)

Esta propuesta de intervencion innovadora por si sola no
lograra el cambio transformacional, lo lograran los do-
centes si son capaces de asimilarla, de hacerla propia,
pero sobre todo, sila retoman como un elemento mas que
contribuye a replantear la ensefianza de las ciencias, en
la escuela primaria indigena, si la conciben como una po-
sibilidad para el aprendizaje de los alumnos, sobre la que
se pueden construir muchas mas, poniendo en juego el
propio saber de los sujetos que intervienen, sus aptitudes
y actitudes, pero ademas, sus emociones, sus sentimien-
tos y su voluntad para hacer de estos procesos educati-
vos, algo que verdaderamente sirva a todos de principio
afin.
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RESUMEN

El andlisis de la relacion Masoneria- educacion desde el
contexto cubano permite comprobar como la educacion
fue la via fundamental de influencia de la institucion frater-
nal. La educacioén se convirtié en uno de los campos de
pugna entre la Masoneria y la Iglesia Catdlica, las cam-
pafas de la primera por la laicidad del estado y la educa-
cion, junto a la fundacion de escuelas, orfanatos y univer-
sidades, fueron los nuevos motivos del enfrentamiento.
En el desarrollo del trabajo se observa no sélo la lucha
de la Masoneria por la educacion, sino la introduccion en
Cuba por esta de las mas novedosas teorias y practicas
de ensefanza. El recorrido por la relacién Masoneria-
Educacion en el contexto cubano concluye a pocos afios
de triunfar la Revolucion Socialista de 1959, no sin antes
haber desplegado un amplio accionar educativo.

Palabras clave:

Cuba, Masonerfa, Educacién, Lucha, Educacion
masonica.
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ABSTRACT

The analysis of the Masonry-education relationship from
the Cuban context allows us to see how education was the
fundamental means of influence of the fraternal institution.
Education became one of the fields of struggle between
masonry and the Catholic Church, the campaigns of the
first for the secular state and education, together with the
founding of schools, orphanages and universities, were
the new reasons for the confrontation. In the development
of this work is observing not only the struggle of masonry
for education, but also the introduction in Cuba by this
of the most novel theories and teaching practices. The
journey through the masonry-education relationship in the
Cuban context concludes a few years after the Socialist
Revolution of 1959 triumphed, but not before having de-
ployed a wide educational action.

Keywords:

Cuba, Masonry, Education, Struggle, Masonic education.
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INTRODUCCION

La educacion del pueblo fue una de las esferas mas des-
cuidadas por el estado cubano hasta 1959. Conscientes
los gobernantes de que mediante la educacion se con-
forma, desde una concepcion interesadamente clasista,
el pensamiento, la ideologia, y la cultura en todas sus
acepciones, siempre el control de la ensefianza contd
con una consecuente priorizada atencion, a la hora de
hacer gobierno.

La incidencia de la educacion y del magisterio en la politi-
ca, y en este caso puntual en las posibilidades que abria
para inculcar el ideal independentista, la avizoré uno de
nuestros padres fundadores al manifestar: “Tengamos el
magisterio y Cuba sera nuestra” (Conde, 2001, p. 263)

Lugar unico ocup¢ la Iglesia Catolica durante el proce-
so de conquista y colonizacion, por el empleo de la en-
sefianza como instrumento de control: “La Iglesia Catdlica
represento en Cuba el brazo espiritual del poder colonial.
Tenia el privilegio de la cultura y por supuesto del poder
colonial’’ (Buenavilla, t al., 1995, p. 5)

Hasta 1898, el dominio sobre la ensefianza por parte de la
Iglesia Catodlica fue practicamente absoluto. Més alla de
ella, la metrépolis no se preocupd por un establecimiento
extendido de instituciones escolares en Cuba. Entre las
fundadas entre los siglos XVl 'y XIX, destacaron el Real y
Conciliar Colegio Seminario San Basilio EI Magno (1722),
la Real y Pontificia Universidad de San Geronimo de La
Habana (1728) y el Real y Conciliar Colegio Seminario
San Carlos y San Ambrosio (1773).

La aparicion de la Real Sociedad Econdmica de Amigos
del Pais (1793) acentud e institucionalizd la busqueda
por parte de algunos individuos de vias alternativas a las
de la Iglesia Catdlica para educar a los sectores y capas
populares de la poblaciéon. Con el asentamiento de la ma-
soneria en la Isla y la fundacion de las primeras logias
en la primera mitad del siglo XIX, aparecieron en ella los
primeros intentos por lograr una ensefianza laica y mas
cientifica.

La institucion masonica se definid6 desde sus origenes
como una via para la educacion. El masén norteamerica-
no Albert Pike dirfa al respecto:

El Masdn se dedica a la causa de la LIBERALIDAD [sic] y la
ToLERANCIA [sic] contra el Fanatismo y la Persecucion, po-
litica y religiosa; a la de la Epucacion [sic], la INSTRuCCION
[sic] y la lILusTRACION [sic] coNTRA el Error, la Incultura y la
Ignorancia (Pike, 2001, p. 43).

En la Isla se identifica fundamentalmente a la masone-
ria y sus miembros con las gestas independentistas.
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El hecho es que en sus logias se conspird y prepard
a los hombres que marcharian a la manigua a por la
libertad de Cuba, y que las principales figuras de las
gestas independentistas pertenecieron la institucion.

Mas alla de ello, mucho se toma en cuenta su labor en
el orden social. La fundacion de escuelas fue uno de
los aspectos mas reconocidos de la labor de la maso-
neria. La busqueda de una sociedad mas justa, en la
cual negros y mujeres accedieran al a educacion fue
una preocupacion de esa hermandad. Ello conté con
un especial énfasis a partir de 1902, con el estableci-
miento de la Republica de Cuba.

DESARROLLO

La preocupacion y la ocupacion de la masoneria cubana
por la educacion del pueblo hunde sus raices en uno de
sus fundamentos filosdficos: los ideales de la llustracion,
los cuales hallan en la educacion la via idénea para el
progreso individual y social. En consecuencia, para la
masoneria educar es ir hacia adelante, progresar.

Al propio tiempo, en la Cuba del siglo XIX, al educar, la
masoneria luchaba por la instauracién de una sociedad
liberal, laica, en la cual el hombre disfrutase de sus liber-
tades, de progreso, de libertad econdmica, entre otras.
Como cualquier otra institucion, garantizaba mediante la
educacion la transmision de un tipo de ideologia, la inhe-
rente a ella.

Mientras, la Iglesia Catoélica, duefia y sefiora del ambi-
to educacional cubano, propugnaba para la Isla una
educacion escolastica. Solo a “finales del siglo XIX,
tuvo en el neotomismo su concepcion filosdfica... ex-
presion del imperativo de cambios ante la moderniza-
cion que tiene lugar en el ambito universal”’. (Guzman,
2001, p. 60)

El Gran Oriente de Cuba y las Antillas (GOCA), reunié en
sus filas a muchos de los principales implicados en el
alzamiento independentista del 10 de octubre de 1868.
Se le atribuye un papel importante en la preparacion de
la Guerra de los Diez Afios, “hay numerosas referencias
que nos permiten valorar la importancia que tuvo el cuer-
po masdnico cubano Gran Oriente de Cuba y las Antillas
en la creacion y divulgacion de un proyecto teorico, so-
cial y politico para una sociedad nueva e independiente”.
(Torres, 20054, p. 117)

El fundador del GOCA, Vicente Antonio de Castro vy
Bermudez, llamaba a las liturgias de dicho Gran Oriente
un sistema de pedagogia social (Torres, 2005, p. 117).
De Castro establecié como primera categoria a vencer
por el iniciado la Educacion Primaria, le continuaban
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las comunes a todo sistema educacional, la educacion
Secundaria, la Superior y por ultimo la Normal (de Castro,
1867, pp. 2-3). El uso de los nombres de los niveles de
ensefianza evidencia la finalidad educacional de sus litur-
gias y ubica como nivel supremo la formaciéon de maes-
tros. Para estos ultimos “Sus deberes peculiares son, ins-
truir € [sic] ilustrar @ [sic] sus hermanos, hacer que reinen
entre ellos la caridad, la [sic] y el Amor Fraternal’. (De
Castro, 1867, p. 9)

El masdn cubano Aurelio Almeida Caracterizd, de manera
muy sintética y coherente, el papel educativo del GOCA:

Una juventud ilustrada, fogosa y elocuente y una pléya-
de de hombres probados ya en las luchas del saber y
aun en la administracion acudieron presurosos al templo
masonico, avidos de luz y progreso, pensando hallar la
ocasion y el medio de realizar suefios hermosos de paz
y de venturas y de gloria. Entonces desaparecio en un
instante la dulce y apacible calma que hasta alli reinara
en los recintos de las logias; y el fuego vivo de mil y mil
discusiones apasionadas y candentes, donde no habia
tema vedado a la fecunda inteligencia de aquellos bravos
y nuevos adalides de la idea, el metédico y acompasado
trabajo del obrero quedd para siempre interrumpido, y la
masoneria trocose [sic] en palenque de investigaciones
sociales y politicas (Almeida, 1883, p. 42)

La lectura de dichas liturgias explica por qué su autor las
denominaba como pedagogia social y, sobre todo, por
qué puede considerarse al mismo como un educador so-
cial. En la primera categoria, dedicada a la primaria se
indica al profano en la ceremonia de iniciacion:

“Sabed que el que no piensa & [sic] no examina, que el
que jura en las palabras de otro y se abstiene de investi-
gar si lo que se le ensefa o [sic] ha ensefiado, es cierto;
no es hombre, es una maquina, Dudad, amigo mio [sic] ,
de lo que no comprendeis [sic] 6 [sic] no conoceis [sic]
por vos mismo”. (De Castro & Bermudez, 1867, pp. 32-33)

Aspecto que resulta revolucionario desde el punto de
vista politico y pedagdgico, pues politicamente predo-
minaba en Cuba el gobierno de facultades omnimodas,
el cual no permitia ninguna forma de disentimiento. En
momentos en los cuales en la educacion la memorizacion
era la norma, de Castro promovia el aprendizaje a partir
de la investigacion, el cuestionamiento, la discusion, la
construccion del pensamiento.

Durante todo el siglo XIX, parte destacada de la maso-
neria cubana promoviod la educacion. Los mas sobresa-
lientes masones cubanos vieron en el cumplimiento de
tal tarea una de las vias fundamentales para alcanzar la
anhelada independencia.
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Fue la educacion un tema recurrente en el debate de los
masones del XIX. Un botén de muestra aparece en un es-
tudio sobre la historia de la logia masoénica cienfueguera
Fernandina de Jagua, en el periodo 1878-1902.

La logia mantuvo en sus debates prioridad por la edu-
cacion, a tono con la preeminencia que a ésta da la ma-
soneria y con las ideas de la época que la consideraban
como la principal solucion a los graves problemas socia-
les que vivia el pais (Sanchez, 2010).

El fin del periodo colonial y ascenso de la Republica trajo
para los masones -entre otros planos, en el educacional-,
nuevos motivos de lucha. Como ya se apunto, el dominio
de la Iglesia Catdlica sobre la educacion fue casi exclusi-
vo durante el régimen espafol, aungque no unico.

A tono con la tradicién laica de las Constituciones cuba-
nas escritas y aprobadas en plena guerra, las discusiones
en la Asamblea Constituyente de 1901, derivaron en que,
al aprobarse la misma, en ese propio ano, quedara en
ella plasmado el caracter publicoy laico de la ensefanza.

Durante los primeros afios de la Republica Neocolonial
los debates sobre la educacion (entre otros problemas
sociales) hallaron lugar en los editoriales de la revista La
Gran Logia.” Un estudio del érgano de prensa oficial de
la masoneria cubana, de 1920 a 1924, revela algunas de
las caracteristicas del pensamiento de la institucion. Se
hallan entre ellas:

“La defensa de lo nacional, la postura contraria a la inje-
rencia estadounidense en Cuba en cualquiera de sus for-
mas, la lucha por la preservacion de conquistas sociales
ya legitimadas en la vida nacional estrechamente vincula-
das al pensamiento institucional, verbigracia el derecho y
gfercicio del librepensamiento, el laicismo del Estado -en
especial la educacion primaria laica, el matrimonio civil o
el derecho al divorcio”. (Beltran & Mendoza, 2013, p. 94)

Unido al problema del carécter laico de la ensefianza, y
a modo también de garantizarlo, los masones cubanos
incursionaron en la fundacién o auspicio de colegios:
“‘Muchas logias, tanto en La Habana como en el interior,
fundaban y sostenian escuelas, entre las que recordamos
la de “los Apostoles’; bibliotecas, como las de Martires de
la Libertad y Unidn Hispano Americana... la Gran Logia,
como tal, sostenia una escuela gratuita, La casa de los
nifAos”. (Martinez, 2006a, p. 83)

No es objeto de la presente investigacion analizar ex-
haustivamente el funcionamiento de las escuelas funda-
das o auspiciadas por la institucion masoénica en Cuba.

' La revista La Gran Logia fue declarada érgano oficial de la Gran Logia
de Cuba de Gran Logia de la Isla de Cuba desde 1881.
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Se tomara en cuenta La casa de los nifios, como directo
de la creacion de la Universidad Nacional Masoénica José
Marti.

La fundacion de esa escuela constituyd para la masone-
ria un sentar bases, un ejercicio preparatorio indispensa-
ble en el orden educacional, para enfrentar el patrocinio
de otro centro educacional de mayores vuelos, en este
€aso una universidad.

A futuro, la escuela La Casa de los Nifios ? sirvié a la
Universidad Masdnica como centro para el desarrollo
de las practicas de los estudiantes de la Facultad de
Pedagogia. Su grado de desarrollo en materia educa-
cional ayuda a comprender el ambiente en que desarro-
llaron sus actividades practicas los estudiantes de esta
facultad.

La fundaciéon de La casa de los nifios se acordd en la
sesion extraordinaria de la Alta Camara, del 22 de sep-
tiembre de 1935. ® Dicha aprobacion se dio a conocer
en la Circular No. 16, en su acuerdo numero 21. En ella
se planteaba: “Aceptar el proyecto procedente de las
RR.: Logias Justicia y América, por el que se establece
una fundacion bajo el nombre de La Casa de los Nifos,
Escuela Nacional Masdnica’] que habrd de inspirarse en
las orientaciones del movimiento pedagdgico conocido
por Escuela Nueva (Gran Logia de Cuba, 1935, p. 544).

Del acuerdo mismo de creacion ya se extrae el fundamen-
to pedagogico que regiria la escuela, la Escuela Nueva.
La importancia de la Escuela Nueva como tendencia ha
sido, sintéticamente, expresada por Iglesias (1998) en su
tesis doctoral. En ella plante¢ que “en las tendencias pe-
dagdgicas la Escuela Nueva y la Pedagogia Liberadora
de Freire, se abordan modelos de ruptura, de cambio de
transformacion total y hace que la conciencia convertida
en una estructura rigida, inflexible, se vuelva una estruc-
tura dinamica, dgil y dialéctica, que posibilite una accion
transformadora sobre la sociedad y sobre si misma’
(Iglesias Leon, 1998, p. 14)

Opiniones sobre el uso de los principios de la Escuela
Nueva, como modelo, educacional ofrecid Diaz (1953),
en una conferencia, primero impartida en la logia Antonio
de la Piedra, y luego publicada bajo el titulo La Escuela
Moderna [sic]. Para Diaz, la escuela nueva, “debe llevar
este nombre por su naturaleza y condiciones, tiende al
desatrrollo integral del educando, tanto de sus facultades

2 Es detectable la influencia de Maria Montessori, con su modelo La Casa
dei Bambini, creada bajo los influjos de la nueva educacién o movimiento
de la Escuela Nueva.

3 Reunidn de todos los representantes de las logias del pais, es el orga-
nismo supremo en materia de gobierno.
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fisicas como intelectuales, acordes ambos desarrollo con
el desenvolvimiento moral del alumno’ (p. 3).

La Casa de los Nifios segun su propio reglamento, im-
partiria e impartié las ensefianzas Primaria elemental,
Primaria superior, Ensefianza especial y Secundaria. La
masoneria otorgaba becas para que aquellos nifios cu-
yos padres no pudiesen pagar sus estudios, matricularan
en la escuela.

Otras iniciativas demostraban la preocupacion de la ma-
sonerfa por la educacion. Nos referimos a El zapato esco-
lary el Traje masonico. Estas instituciones paramasonicas
fueron creadas en 1920 y 1925 respectivamente “Por las
mismas razones que el 6 de enero de 1920 se creaba E/
Zapato Escolar[sic], el 9 de agosto de 1925 un grupo de
masones pertenecientes a la hoy centenaria logia Amor
Fraternal[sic] fueron convocados por el venerable her-
mano Francisco Yero Echevarria para dejar constituida
oficialmente la nueva institucion paramasoénica “El Traje
Masonico[sic]”. (Martinez, 2006b, p. 72)*

Impulsaron ambas iniciativas la deplorable situacion en
que se encontraban los nifios pobres que asistian a la es-
cuela publica y la consecuente desercion escolar de mu-
chos de estos por carecer de uniformes y zapatos. Obvio,
ambas acciones, pese a constituir una obra altruista de la
masoneria cubana, no atacaban la esencia del problema.

Dado que se particulariza en la participacion de la maso-
neria en la educacion y especialmente en la superior, se
hace necesario conocer el panorama universitario en que
se desarroll6 la actividad educativa de la masoneria.

Las universidades en Cuba

En lo referido al numero de universidades el panorama
educacional cubano permanecié inmutable durante si-
glos. Desde la fundacién de la ya mencionada Real y
Pontificia Universidad de San Gerénimo de La Habana,
en 1728, no se fundaron instituciones similares hasta
1947. En el afio 1952, el 10 de septiembre, apenas unos
meses después del golpe de estado de Batista, obtuvo
su carta de constitucion la universidad Santo Tomas de
Villanueva, una entidad privada, vinculada a la estructura
de la iglesia catdlica cubana.

Una tendencia imper6 en esa década en América Latina:
un grupo numeroso de Instituciones de Educacion
Superior (IES), asociados de una u otra forma con la igle-
sia catélica, conté con apoyo y financiamiento guberna-
mental, ya fuera de manera directa o indirecta. La uni-
versidad Santo Tomas de Villanueva recibi¢ importantes

4 Los subrayados son del autor del articulo en cuestion.
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sumas de dinero, provenientes de personas cercanas al
gobierno o de miembros de este “el notable aporte de la
familia Tarafa que sufragd los gastos de construccion de
un edificio- cuyo costo alcanzé la suma de 300 000 pe-
sos”. (McCarthy, Pérez & Condom, 1956, p. 59)

También en 1947, en octubre, abrié sus puertas la
Universidad de Oriente. Fue oficializada en noviembre de
1949. Justo tres afios mas tarde, en noviembre de 1952,
inauguraba su primer curso la Universidad Central Marta
Abreu de Las Villas. Ambos centros fueron creados por
iniciativa y con fondos estatales, de ahi su calificativo de
oficiales.

El panorama de la educacion superior cubana, oficial,
contd con estas tres universidades hasta noviembre de
1967, transcurridos ocho afos del triunfo de la Revolucion
se fundo la Universidad de Camaguey.

Obsérvese, aunque la Constituciéon cubana de 1940 pre-
vio la posibilidad de abrir universidades privadas, ello
no significod la implementacion de una Ley de Educacion
Superior. Dicha ensefianza permanecié unida al resto de
los niveles educacionales en un solo ministerio. Un marco
regulatorio de la ensefianza superior, implementado en
1950, sélo afecto a las universidades privadas. En conse-
cuencia, el pals continud careciendo de una legislacion
reguladora de la educaciéon superior toda. Las universi-
dades oficiales recibfan un exiguo presupuesto. Era la
Universidad de La Habana la mas favorecida en ese ru-
bro, pues la Constitucion de 1940 le asegurd un porciento
minimo de dinero para su funcionamiento. Las de Oriente
y Las Villas, contaban con cifras mucho mas exiguas que
las de La Habana. En consecuencia, mucho dependian,
al igual que esta Ultima, del producto de las matriculas
pagadas por sus estudiantes.

Al propio tiempo, con frecuencia, plazas y cargos aca-
démicos de las universidades oficiales fueron utilizados
COMOo pago por servicios politicos prestados al gobierno
dictatorial de Batista.

Como resultado, sin un respaldo financiero que satisficie-
ra las necesidades materiales de una institucion superior
-nuevo equipamiento, de bibliografia novedosa, recur-
sos didacticos actualizados, entre otros-, con un grupo
de profesores no idéneos en las aulas, y, en tales casos
con un claustro inadecuado, reiteradamente las universi-
dades oficiales cubanas no estuvieron a la altura de los
requerimientos del momento y la sociedad.

Asi, es posible aseverar que las universidades estatales
en Cuba, hasta 1958, se caracterizaron por:

* Imparticion de contenidos obsoletos, con formas y
métodos de ensefanza pasivos y memoristicos.
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*  Predominio de carreras de humanidades en detrimen-
to de otras ramas de la ciencia.

* Una matricula que no rebasdé nunca los 15 000
estudiantes.

+ Carencia de trabajo de investigacion cientifica
(Fernandez, Diaz, De Laosa Fernando & Fernandez,
2010, p. 13).

El planteamiento de los autores antes citados, en referen-

cia a las universidades oficiales, puede extenderse para

la mayoria de las universidades cubanas del periodo. En
opinién de los autores del presente trabajo, salvo excep-
ciones, los males antes mencionados se incrementaban

y agudizaban en un porciento mayoritario de las universi-

dades privadas.

El 16 de noviembre de 1953, se fundd la segunda uni-
versidad privada de Cuba, la Universidad Rafael Morales
Gonzélez, en Pinar del Rio. La organizé y rigié un patrona-
to. Mientras, el 15 de junio de 1954, se le otorgd la carta
de constitucion a la Universidad Nacional Masoénica José
Marti, antecedente directo de la Universidad Masonica
de Cuba.

Un aparte obligado. La Universidad Nacional Masoénica
José Marti, primer centro de educacion superior fundado
por la masoneria de la Universidad Masoénica de Cuba,
sino que se constituyo, tras el cese del auspicio con que
contaba de la masoneria cubana, en un ejemplo negati-
vo de la evolucién de los centros universitarios privados.
Mas alla de los rejuegos sucios con la entrega de titulos
y demaés, sus autoridades sumaron el apoyo tacito a la
tirania batistiana, lo cual le vali¢ el rechazo, mas o menos
declarado de sus iguales y de la poblacion.

La Universidad Santo Tomés de Villanueva no fue la uni-
ca que se auto proclamara catélica. El 5 de febrero de
1957, recibio carta de constitucion la Universidad Social
Catdlica San Juan Bautista. En octubre de 1957, se pu-
blicaron las resoluciones que otorgaban carta de cons-
titucion a la Universidad de Belén y a la Universidad de
Chandler. En octubre de 1958, la Universidad de Maristas
solicitd su carta de constitucion.

Otra vertiente de universidad privada, con presencia
en el periodo, la constituyeron las universidades oficia-
les u oficializadas. Bajo esa categoria se encontraron la
Universidad del Norte de Oriente, de junio de 1956, en
Holguin; y la Ignacio Agramonte de Camaguey, de agosto
de 1954. A ellas el gobierno destinaba fondos estatales,
cuando en realidad respondian a intereses particulares, y
por ende constitufan negocios.

Méas alla de la busqueda de ganancias, las universidades
oficializadas fueron Utiles desde el punto de vista politico,
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pues eran usadas para contrarrestar la efervescencia re-
volucionaria de otras universidades. “La tirania se valio,
de una parte de elementos confesionales que establecie-
ron universidades lastradas por el dogmatismo y retraso
ideoldgico, y, de la otra, de grupos sin recato que erigieron
centros de estudios universitarios, planteles desprovistos
de todo rigor académico, fuentes de beneficio material e
indignos de figurar con ese titulo en ningun pais del mun-
do”. (Consejo Superior de Universidades, 1962, p. 1)

No es raro entonces que, entre las primeras medidas
tomadas tras el triunfo de la Revolucion en enero de
1959, se encontrase el cierre de esas universidades: “El
Gobierno Revolucionario dicta la Ley no. 11 (Gaceta oficial
de 14 enero de 1959, p. 134). En el articulo 2 se declaran
extinguidas todas las universidades “oficiales y oficializa-
das”creadas por la dictadura y se ratifican las universida-
des de La Habana, Las Villas y Oriente como las unicas
oficiales del pais”. (De Armas, Torres & Cairo, 1984, pp.
738-739)

Por ultimo, preciso es atender a las universidades fun-
dadas por patronatos o instituciones no religiosas. Entre
estas Ultimas sobresalen la ya mencionada universidad
pinarefia, la Universidad Masonica de Cuba y la José de
la Luz y Caballero de La Habana, la cual solicitd su carta
de constitucion en febrero de 1958.

Tal iniciativa privada no religiosa solo tomé fuerza en
aquellos casos en los cuales contdé con una institucion
con capital monetario y moral que la respaldase. Fue el
caso de la Universidad Masonica de Cuba.

En sentido general, las universidades privadas constitu-
yeron negocios en los cuales el lucro de sus duenos es-
tuvo por encima de cualquier consideracion académica
o investigativa; por encima de la calidad del egresado,
la cual, con frecuencia solo constituyé parte de la propa-
ganda de cada una para reclutar matricula.

De todas las instituciones superiores fundadas en este
periodo la mas reconocida fue la Villanueva. Tal reconoci-
miento lo determinaron en gran medida sus condiciones
materiales, sin desconocer la calidad de sus docentes y
formacion general, “no fue igualmente asi en el caso de la
Universidad Catdlica Santo Tomas de Villanueva, creada
a principios de la década de los afios 50, por los padres
Agustinos de los Estados Unidos de América, con pro-
fesores calificados y adecuada infraestructura”. (Martin
Sabina, 20083, p. 9)

La bibliografia sobre la historia de la educacion en Cuba,
y, concretamente, sobre la educacion superior, no califi-
ca a la Universidad Masoénica de Cuba entre las mejores
universidades privadas del periodo. Ello pese a que, en
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sus predios, por sobre todo, prevalecio la busqueda de la
calidad de la educacion que ofrecia y del graduado que
entregaba a la sociedad cubana. Sus condiciones mate-
riales, inferiores a las de Villanueva y otras, y la habitual
confusion con la José Marti —tal como se vera mas ade-
lante- son, en opinion de los autores, los fundamentales
elementos que determinaron su inclusion entre aquellas
universidades menospreciadas u olvidadas.

La Universidad Masonica de Cuba

En el proceso de creacion de la fundacion y funciona-
miento de la Universidad Masonica de Cuba puede ob-
servarse la continuidad de tres periodos. Estos son:

1. De 1934 a 1953- periodo de gestion y fundacion de la
Universidad Nacional Masonica “José Marti”.

2. De 1953 a 1954- periodo de funcionamiento de la
Universidad Nacional Masoénica “José Marti”.

3. De 1955 a 1961- fundacion, actividad y clausura de la
Universidad Masénica de Cuba.

La comision encargada de organizar y garantizar el fun-
cionamiento inicial del nuevo centro de altos estudios,
fue designada por Carlos M. Pifieiro y del Cueto, quien
a su vez ejercié como secretario de dicha comisién. Tuvo
como vocal al destacado historiador e intelectual cubano
Enrique Gay Galbd.

En materia organizativa los Estatutos de la Universidad
Masonica respondian al Modelo Anglosajon. La clara in-
dependencia de la Universidad respecto al estado y la
dualidad de un Consejo de Gobierno y un Consejo de
Supervision, remiten al ideario liberal.

El reglamento disciplinario de los estudiantes y el de eva-
luacion de los profesores resulté novedoso para la época.
En el primero de ellos, se encuentra una clasificacion de
faltas y penalidades, tan avanzada para el momento que
solo se acerca al utilizado hoy dia por Cuba. Idéntica va-
loracion merece el reglamento disciplinario de profeso-
res. Resalta el hecho de que los docentes no cobraron
salario alguno durante los primeros afios de labor de la
universidad.

La Universidad Masonica de Cuba asumi6 carreras abier-
tas por la anterior Universidad Nacional Masonica José
Marti, como fue el caso de Musica o Psicologia. Ello abrid
nuevas posibilidades al estudiantado cubano para matri-
cular carreras no ofrecidas por las universidades oficia-
les. En materia de nuevas profesiones la Masoénica fue
pionera en la apertura de la Licenciatura en Economia y
en la Fototecnia y Cinematograffa.

Quizas el mayor logro de este centro haya sido su pre-
ocupacion por la formacion integral de los estudiantes.
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La institucion consideraba que a la formaciéon del hom-
bre vertical le era preciso el conocimiento de cuanto le
era inherente a su profesion, pero, inseparable de esto, a
ese hombre vertical le era imprescindible el desarrollo de
valores, sin los cuales el ejercicio de la profesion no era
verdaderamente exitoso para siy la sociedad.

En materia de colegiatura y condiciones materiales para
el desarrollo de la docencia, la Masonica en este perio-
do se caracteriz6 por la constante busqueda de mejores
ambientes para los alumnos. Ello alcanza mayor conno-
tacion si se tiene en cuenta los bajos precios con que se
mantuvo todo el tiempo la colegiatura, 1o cual, a la par
que hizo més accesible la educacion a mayores sectores
poblacionales, cercenaba oportunidades econdémicas
para nutrir a la institucion de los necesarios fondos finan-
cieros para mejorar sus condiciones materiales.

La Masonica no solo abrid carreras inexistentes en el
pals, sino que sus planes de estudio fueron en sentido
general adelantados para el momento. La inclusion de
asignaturas no concebidas en la formaciéon de profesio-
nales de la misma rama en otras universidades resulta
evidencia de lo antes planteado. Asi, por ejemplo, en la
facultad de Educacion se impartieron asignaturas como
Educacion de padres, Educacion rural, Formacion voca-
cional latinoamericana, entre otras que sumaban trece.

Destaca el vinculo establecido por la universidad con di-
versas empresas, negocios, e instituciones, en aras de
que sus estudiantes no sélo aprendieran la teoria, sino
que la pusieran en practica, y a la par contribuyeran a
solucionar, in situ, las diversas problematicas que estas
pudieran enfrentar. Coincidente lo anterior con el interés
por preparar al hombre para la profesiéon y para la vida
desde una vision practica.

El vinculo con la sociedad, fue una constante en la
Masonica. Sus estudiantes no solo laboraban y/o reali-
zaban las ya mencionadas préacticas. Para su formacion
como hombre vertical, la universidad impulsé la partici-
pacion en eventos cientificos y culturales.

Un hombre pleno no puede ser ajeno a lo que sucede
en la sociedad. Muchos de los estudiantes de Masonica
participaron activamente en el movimiento contra Batista.
Muestra de ello fue la fundacién de una milicia del Frente
Estudiantil Nacional en el centro. Las acciones de los es-
tudiantes contaron con el apoyo publico de la direcciéon
de la institucion.

La Masodnica establecid el mutuo reconocimiento de
notas con otras universidades. Asimismo, aceptd alum-
nos sin examenes de ingreso si estos poseian titulos de
determinados centros pre- universitarios de reconocido
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prestigio nacional e internacional. Tal era el caso de la
Academia Pittman.

Los principales logros de este periodo, los cuales se eri-
gen en aportes a la historia de la educacion superior, pue-
den resumirse en:

4. Establecio la estructura departamental.
5. Organizo el curso en semestres.

6. Implementd novedosos reglamentos: disciplinario y
de evaluacion de los profesores.

Mantuvo la carrera de Musica y Psicologia.
Apertura nuevas carreras: Economia y Fototecnia.

9. Insertd en las carreras asignaturas novedosas para
la época, inexistentes en la misma carrera en otras
universidades.

10. Cre6 vy fortalecid, con un sentido particularmente
novedoso, estructuras para la formacion integral
del estudiante como el Departamento de Extension
Universitaria, el Teatro Universitario o la Catedra
Martiana.

11. Insert6 la practica laboral en negocios, empresas y
diversas instituciones relacionados con el ejercicio de
la futura profesion.

12. No condend sino apoy¢ publicamente la participa-
cion de los estudiantes en las luchas sociales.

La Universidad Masonica de Cuba fue el resultado de
una evolucion de las ideas pedagdgicas mas avanzadas
de la época, intimamente insertadas en el ideario maso-
nico universal y cubano, adecuadas a las circunstancias
del pais. Cuando en el afio 1961 se produce el cierre de
todas las universidades privadas la Masoénica alcanzaba
la cuspide de su labor.

En ese momento coincidian, como nunca antes, los idea-
les de la institucion con cuanto educacionalmente tenia
lugar en el pais. Por diversas vias, aunque sujetos a dis-
tintos idearios filosoficos, el Gobierno Revolucionario y la
masoneria cubana coincidian en sus esfuerzos para llevar
la educacion cubana a lugares antes jamas alcanzados.
En el proceso investigativo no se localizaron manifesta-
ciones contrarias al proceso interventor, y si muestras de
las cordiales relaciones establecidas entre la Universidad
Masonica y quienes realizaron la labor interventora.

Todo indica que la maxima direccién de la masoneria, de
conjunto con la de la Universidad Masonica y sus estu-
diantes, comprendio que reformar la universidad cubana
precisaba de un esfuerzo y una ejecutoria, imposible de
realizarse sin la obligada nacionalizacion de la ensefian-
za. En eso, como en otros tantos momentos de la historia
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nacional, la masoneria cubana asumio el papel que creyo
traeria méas progreso a su pueblo.

CONCLUSIONES

La imagen de la masoneria cubana durante la republica
se vio favorecida por su aludida inclinacion a la indepen-
dencia durante la época colonial. Lo anterior unido al ba-
samento liberal determind que la masoneria buscara en la
educacion una via para la trasformacion de la sociedad.
De igual manera la sociedad confi¢ en la masoneria para
tal labor.

El capital humano y financiero con que conté la institu-
cion, asi como el hecho de contar con escuelas propias,
le permitié a la institucion introducir cambios significati-
VoS en sus centros docentes. La introducciéon o uso de
las tendencias pedagdgicas de mayor actualidad fue una
practica comun en las escuelas masoénicas, al igual que
la presencia de grandes pedagogos, masones o no.

La fundacion de universidades por parte de la masoneria
fue consecuencia directa de la situacion social existen-
te, asf como de la evolucion de la propia institucion. La
Universidad Masonica de Cuba mostré indicadores que
la hacen merecedora un lugar en la historia de la educa-
cién superior cubana
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RESUMEN

En este trabajo se confiere al método ludico suma impor-
tancia para la formaciéon de los valores ético-civicos por
la riqueza que ofrece para el trabajo con adolescentes,
dado que proporciona un marco amplio para los cam-
bios en cuanto a necesidades y conciencia, dinamiza
el proceso de ensefianza-aprendizaje e incentiva en los
adolescentes lo cognitivo desde una perspectiva del jue-
go dirigido y el disfrute de la interrelacion entre pares.
Contribuye, finalmente, a que los escolares se apropien,
interioricen y construyan significados, propios de los
valores éticos-civicos que se deben formar en este ni-
vel por intermedio del juego y de actividades ludicas
que brindan espacios para ensayar, adiestrarse y re-
conocer significados alternativos.

Palabras clave

Método ludico, formacién de valores ético-civicos, secun-
daria basica.
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ABSTRACT

In this paper, the author gives great importance to the lu-
dic method in the molding of ethical-civic values due to
the possibilities it offers while working with adolescents.
It provides a broad framework for changes in needs and
awareness. It also stimulates the teaching-learning pro-
cess and encourages their cognitive sphere through ga-
mes and enjoyment of the interrelation between peers.
Finally, students can take, internalize and construct mea-
nings, typical of the ethical-civic values that must be for-
med at this level through play and ludic activities that
provide spaces for rehearsing, training and recognizing
alternative meanings.

Keywords

Ludic method, molding of ethical-civic values, junior high
school.
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INTRODUCCION

La educacion basica secundaria hoy se enfrenta a va-
riados retos, entre los cuales se encuentra la formacion
de valores ético-civicos en los adolescentes que transi-
tan por este nivel de ensefianza. La literatura consultada
refiere, entre los desafios a vencer por los docentes de
este nivel de ensenanza el de lograr la motivacion de los
mismos por aprender las herramientas que le han de ayu-
dar en la vida futura y que este nivel de ensefianza debe
transmitirles.

Los escolares en esta edad se muestran mas proclives
al movimiento, es decir, por su mismo desarrollo psico-
motor buscan estar en situaciones que les exijan en el
juego o en otras formas, poderse relacionar tanto con sus
compaferos como con la materia que aprenden, por tal
motivo el aprendizaje es inventivo y recursivo. El aprendi-
zaje es mas relevante cuando hay de por medio para el
adolescente una experiencia significativa que lo motive a
un aprendizaje nuevo.

Hablar de ludicas conduce a reflexionar en varios esce-
narios, de acuerdo con la época y los autores que han he-
cho aportes al concepto, su influencia y su relacion con
el ser humano; estas concepciones parten tanto de las
posturas asumidas por los autores en sus producciones
literarias, como de las investigaciones que se han desa-
rrollado en Colombia y en otros paises, al igual que de los
criterios que se han asumido en articulos de revistas, se-
minarios y simposios que se han movido sobre este tema.

La ludica es la atmodsfera que envuelve el ambiente del
aprendizaje que se genera especificamente entre maes-
tros y alumnos, docentes y discentes, entre facilitadores
y participantes, de esta manera es que en estos espacios
se presentan diversas situaciones que sin ser esponta-
neas son frescas, dinamicas y generan gran satisfaccion
a sus participantes.

DESARROLLO

El cambio méas importante en la situacion social de de-
sarrollo de los adolescentes es el rol del grupo, el cual
se privilegia de interrelaciones sociales dinamicas, al
convertirse en expresion de proyecciones, sentimientos y
necesidades como espacio socializador mas importante
y, por tanto, lugar idéneo para reforzar la formacion de
valores ético-civicos en su preparacion para la vida. Se
considera que en la comprension de los rasgos de la per-
sonalidad el docente debe distinguir la situacion objetiva
en el sistema de relaciones de los estudiantes mediante
acciones y actividades que muestren su actuacion y su
posicion. En este proceso, la riqueza del contenido de la
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autovaloracion del adolescente, asi como el contenido de
las valoraciones que los demas hacen de él se convierten
en elementos fundamentales para la autorregulacion de
la conducta social.

La adolescencia es un periodo de reelaboracion y rees-
tructuracion de la personalidad, de cambios cualitativos
en corto tiempo y en ocasiones de ruptura radical, segun
las particularidades, los intereses y las relaciones que
tenia el nifio anteriormente. Prima la necesidad de auto-
afirmacion de la personalidad, el adolescente comienza
a sofiar con el futuro, ocupa gran parte de su tiempo en
la actividad escolar y el estudio y se produce una varia-
cion de sus relaciones en la esfera familiar. Es un periodo
dificil porque se produce el transito de nifio a joven, por
lo que el adolescente muestra rasgos y comportamien-
tos de ambos, en correspondencia con la sociedad vy el
medio en que se desenvuelve y de las condiciones de su
vida personal, familiar y escolar.

En lo anatomo-fisiolégico se produce la maduracion se-
xual, se modifican las proporciones del cuerpo. Es muy
importante evitar el agotamiento intelectual y fisico, las
tensiones, las vivencias emocionales fuertes, de matiz
negativo, como ofensas y humillaciones, ya que pueden
ser causa de trastornos nerviosos y en la esfera volitiva.
En otro orden, los procesos cognoscitivos (memoria, per-
cepcion, atencion, imaginacion, pensamiento, represen-
tacion y generalizacion) también experimentan cambios.
Se desarrolla la capacidad de operar con conceptos, el
razonamiento verbal y las formas légicas del pensamien-
to, con mejor vision.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje que se da en
el aula los escolares participan a partir de determinadas
motivaciones, intereses y expectativas. Para ello utilizan
distintas herramientas culturales y ponen en juego los
conocimientos previos y las destrezas cognitivas en la
solucion de las actividades de aprendizaje que propo-
ne el docente. En esa interaccion se da el aprendizaje,
el cambio cognitivo que, segun la perspectiva vigots-
kiana, va de lo interpsicoldgico a lo intrapsicoldgico. En
este sentido, el proceso de ensefianza-aprendizaje tiene
como esencia el hecho de ser interactivo en cualquier
modalidad educativa, pues los implicados: estudiantes,
docente y grupo deben planificar el lugar y el momento
para establecer estas interacciones asociadas a las ne-
gociaciones que deben establecerse entre los mismos. El
rol del docente es instruir, educar y contribuir al desarrollo
de la personalidad, a partir del cumplimiento de sus fun-
ciones: docente-metodoldgica, investigativa y orientado-
ra. Los escolares se conciben como sujetos activos de su
propio aprendizaje.
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Se considera que ello influye no solo en la cognicion, sino
también, en los modos de actuacion y los puntos de vista
que asumen los estudiantes de basica secundaria como
expresion de los valores que se forman.

En este marco, el seguimiento que realiza el autor a su
practica educativa y las investigaciones consultadas
muestran la prevalencia de un proceso esencialmente
instructivo, que se centra en la acciéon del docente, en el
que, los estudiantes son poco participativos. Ello afecta
la necesaria unidad instruccion-educacion, al no aprove-
charse de forma ¢ptima las potencialidades educativas
del contenido para la formacion de juicios, significados, la
realizacion de valoraciones criticas y, en consecuencia, 1o
esencial de la educacion, la formacion de valores.

La formacion de valores ético-civicos

La formacién de valores es un proceso intencional, sisté-
mico y pedagdgico. Las caracteristicas propias de basica
secundaria determinan su sistema de valores, en funcion
de lograr en los estudiantes el compromiso ético y la par-
ticipacion ciudadana. Es esencial la unidad de lo objetivo
y lo subjetivo, en tanto, los valores surgen en la relacion
sujeto-objeto. Lo primero, depende de las propiedades
objetivas de los fendmenos, mientras el caracter subjeti-
vo lo determina la correspondencia de esas propiedades
objetivas con las necesidades e intereses de los hom-
bres, de ahi que dependen de las particularidades del
sujeto y su relacion con los significados.

El preadolescente o el adolescente de bésica secundaria
es en el aula de la escuela el proyecto de ciudadano que
se forma, para que sea el futuro ciudadano en uso pleno
de sus derechos y deberes, por tal motivo, es menester
que la escuela, en la que recibe conocimiento y forma-
cion, le provea de todo cuanto tiene a su disposicion, so-
bre todo en lo que respecta a valores ético-civicos, para
que el nuevo ciudadano sepa comportarse como una
persona que pertenece a un conglomerado social, en el
que el derecho suyo es valedero hasta donde el derecho
ajeno empieza.

Ese estudiante formado en valores ético-civicos no olvida-
réa facilmente que debe responder por sus actos, que todo
acto tiene sus consecuencias y que, por esa razon, al ser
sujeto de deberes-derechos su comportamiento debe ser
a la altura del ciudadano que espera la comunidad. Un
ciudadano ético-civico es aquel que tiene conciencia que
al ser parte de un colectivo para que sea considerado por
ese colectivo como persona de valor debe tener un sen-
tido de la responsabilidad a toda prueba, ser laborioso
sabiendo que una sociedad crece en la medida en que
sus integrantes son diligentes y honestos con la ciudad,
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que responde segun sus conciudadanos la cuidan ge-
nerosamente. Aquel que respeta la inclusién como base
y fermento de la armonia social, teniendo cuidado de la
individualidad del otro que es su compatriota y debe cui-
darlo y ser solicito con él en caso de que necesite algo.
Ser justo en todo lo que implica el término, con la ciudad
que lo recibe y provee y con sus conciudadanos todos
sin importar su color, religion, sexo, o sumodo de pensar
y ser un gran patriota con su nacion, teniendo presente
que la nacionalidad es la impronta de su ser social, que a
donde vaya tendra que ir mostrando con orgullo su origen
y esencia, porque él o ella misma han tenido parte en la
construccion de esa ciudadania.

La manera como se oriente la formacion de esos valores
ético-civicos a los estudiantes de basica secundaria dara
Su respuesta positiva a la ciudad que demanda seres so-
ciales que la valoren y la hagan crecer, por tal motivo el
investigador de este articulo cientifico teniendo en cuen-
ta las caracteristicas del adolescente, las caracteristicas
de bésica secundaria y todo lo que implica la formacion
de valores ético-civicos a los estudiantes de estas eda-
des comprendidas entre los diez y quince afios pudo
constatar en el aula lo que diferentes investigaciones
han demostrado, que los estudiantes cuando recibian
“formacion interdisciplinaria a través de artes, mostraban
mas entusiasmo, motivacion e interés por aprender” (lwai,
2002, p. 25). El investigador concuerda con la asevera-
cion de Iwai, ya que, en su practica docente en el aula
experimenta con los estudiantes similares testimonios.

El método ludico

El término ludica, cuyo empleo es muy frecuente en la ac-
tualidad, ha sido utilizado por investigadores de diversas
latitudes, a lo largo de la historia. Se trata de un término
polisémico, que proviene del latin ludus e <ico y desig-
na lo perteneciente o relativo al juego. Un paseo por los
diccionarios, en busca de la etimologia de este vocablo
permite conocer que el adjetivo correcto de origen latino
era en verdad ludicro, que ha caido en desuso, aunque
aun aparece en los mismos y que, también proveniente
del latin, alude a lo divertido, ameno o propio del juego.
Su origen latino mezcla las ideas de recreo, diversion y
pasatiempo con la de ejercicio y adiestramiento en algu-
na técnica. Igualmente se empled el término ludus para
designar a la escuela elemental primaria y gratuita de los
romanos.

Las interpretaciones diversas al término complejizan la
pretension de una definicion. De ahi que se reconozca la
ludica como desarrollo personal, como herramienta del
aprendizaje, como experiencia cultural. Son muchos los
autores que reconocen en Jiménez a uno de los estudiosos
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mas prolificos de esta tematica. Posada (2014), citando a
dicho autor colombiano ha sefialado que:

“La ludica como experiencia cultural es una dimension
transversal que atraviesa toda la vida, no son practicas,
no son actividades, no es una ciencia, ni una disciplina, ni
mucho menos una nueva moda, sino que es un proceso
inherente al desarrollo humano en toda su dimensionali-
dad psiquica, social, cultural y bioldgica. Desde esta pers-
pectiva, la ludica esta ligada a la cotidianidad, en especial
a la busqueda del sentido de la vida”. (p. 41)

De ahi que la ludica se reconoce como movimiento del
alma y del espiritu que compulsa al ser, a ser humano,
a compartir su ser con el otro, con el solo propésito del
goce, del agape y del conocimiento.

La ludica se proyecta como una dimension del desarrollo
del ser humano siendo parte constitutiva, como factor de-
cisivo para lograr enriquecer los procesos. La ludica, se
refiere a la necesidad del ser humano, de comunicarse,
sentir, expresarse y producir emociones orientadas ha-
cia el entretenimiento, la diversion, el esparcimiento, que
pueden llevarlo a gozar, refr, gritar o inclusive llorar en una
verdadera manifestacion de emociones, que deben ser
canalizadas adecuadamente por el facilitador del proce-
so. Siempre se ha relacionado a los juegos con la infancia
y mentalmente se han puesto ciertas barreras que han es-
tigmatizado a los juegos en una aplicacion seria y profe-
sional y la verdad es que ello dista mucho de la realidad.
Los juegos pueden estar presentes en las diferentes eta-
pas de los procesos de aprendizaje, mas aun en la vida
del escolar que debido a su proceso evolutivo, cognitivo,
social, debe ser orientado a lo ludico, inclusive hasta en
la edad adulta.

Se reconoce en el aleman Karl Groos (1861-1946) y el
neerlandés Frederik J.J. Buytendijk (1887-1974) a inves-
tigadores pioneros del desarrollo de la teoria de los jue-
gos. El primero, a finales del siglo XIX inici¢ los trabajos
de investigacion psicologica y definio una de las teorias
relacionadas con el juego, denominada Teoria del juego,
en la cual caracterizd al juego como un adiestramiento
anticipado para futuras capacidades serias.

Es a partir de los estudios efectuados por filésofos, psi-
cdlogos, pedagogos y andragogos, que han surgido di-
ferentes teorias que han tratado de dar diversas defini-
ciones acerca del juego. El principal exponente sobre la
ludica y sus efectos sobre la cultura en el siglo XX ha
sido Johan Huizinga, historiador holandés que investigd
y reconstruyd las formas de vida y las pautas culturales
del pasado a partir de las manifestaciones ludicas vy, en
especial, el juego. Este es considerado como fenémeno
cultural cargado de significaciones y de funcion social.
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Segun este autor, la cultura brota del juego, pero este no
puede ser concebido como una de las tantas manifesta-
ciones de ésta, pues el juego existio antes de toda cultura
y, por tanto, esta actividad no puede reducirse a ninguna
forma de concepcion del mundo (Huizinga, 2007).

Huizinga le ha dado gran relevancia a este tema al ex-
poner su tesis de que del juego surge la civilizacion
y con ella la cultura; tesis central de su libro Homo
Ludens. Para este autor, durante la actividad ludica,
los individuos crean su propio mundo, con un orden
propio y alejado de las preocupaciones cotidianas, por
lo tanto, sus fines no son materiales sino espirituales o
sagrados. El juego es una lucha por algo o una repre-
sentacion de algo y al estudiar el origen de la cultura,
encontrd que diferentes manifestaciones culturales ar-
caicas eran representaciones sagradas que estaban
intimamente ligadas al juego (Morillas, 1990).

La ludica es un medio que posibilita escenarios de inte-
raccion comunicativa en la que cada participante tiene un
rol en el que debe seguir reglas y normas que ha acep-
tado con libertad, autonomia y responsabilidad, acciones
que le permiten descubrir sus habilidades y potenciar su
creatividad y capacidad de asombro; estas son habilida-
des bésicas en el trabajo cientifico.

Segun Dominguez (2015(, “ludico es un calificativo que
hace referencia a una cualidad humana: la capacidad
simbdlica... que se suele hacer presente al conjuntarse
una libre identidad de la conciencia, un nivel elevado de
sensibilidad y la creatividad para realizar acciones que
satisfagan simbdlicamente las necesidades de su volun-
tad, asi como sus emociones y afectos”. (p. 11)

En la actualidad este es un tema objeto de anélisis en
la pedagogia y existen tendencias que llegan al re-
conocimiento de una pedagogia ludica (Ballesteros,
2011; Bernal, 2015; Diaz, 2010; Dominguez, 2015;
Gomez, 2016; Gémez, 2016; Vergara & Vergara, 2016).
Mayoritariamente, se reconoce el método Iudico en la
edad infantil, aun cuando registran el juego para cual-
quier edad. En estos estudios se destacan Schiller (1969);
Legrand (1971); Rof (1977); Lopez (1977); Piaget (1984);
Moll (1993); Huizinga (2007). Entre los rasgos que carac-
terizan laludica, se encuentran: el juego al asumir el juego
en posicion critica e innovadora durante la construccion
del conocimiento y promocion de saberes. Se asume que
el estudiante aprende a partir de su participacion activa
y cooperativa, en ambientes de aprendizajes creativos,
generadores de experiencias y vivencias. Como plantea
Paya (2007), “cualquier actividad escolar abordada des-
de una actitud ludica, se puede considerar como juego,
y a su vez cualquier juego... carente de actitud Iudica,
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se acaba convirtiendo en mondétona, rigida y ausente de
alegria... degenerando en un ejercicio escolar rutinario,
carente de la motivacion”. (p. 6)

La accion ludica supone una forma placentera de jugar
con los objetos y sus propias ideas, por lo que el juego fa-
cilita la comprension de las claves del funcionamiento
de las cosas. En el acto del juego se establecen reglas
que expresan la l6gica con la que los participantes
creen que deben regirse los procesos interactivos en-
tre los jugadores (Piaget, 1984). Desde la teoria histo-
rico-cultural, Vygotsky considera al juego como forma
particular de actuacion cognitiva que refleja el proceso
de construccion del conocimiento, asi como la organi-
zacion de la mente, tiene su origen en la influencia que
ejerce el marco social sobre el sujeto. La ludica como
método es confiable pues lo que se persigue para la
formacion de valores ético-civicos en basica secun-
daria ella con sus métodos llena las expectativas del
investigador.

El origen de la ludica es para Vygotsky, como para Piaget,
la accion, pero mientras que para éste, la complejidad
organizativa de las acciones, da lugar al simbolo; para
Vygotsky es el sentido social de la accion lo que carac-
teriza la accion ludica y el contenido de lo que se quiere
representar en los juegos (Moll, 1993).

Siguiendo a Vygotsky la accion ludica posibilita el desa-
rrollo del sujeto, facilitdndole la apropiacion, la interiori-
zacion y la construccion de significados en la medida en
que el juego les brinda “un espacio imaginario donde en-
saya las posibilidades de los significados alternativos de
objetos y acciones’ (Rosas & Sebastian, 2008, p. 88).

Vygotsky defendié que la naturaleza social del juego sim-
bdlico es importante para el desarrollo. Consideraba que
las situaciones imaginarias creadas en la ludica eran zo-
nas de desarrollo préximo (ZDP) que operan como siste-
mas de apoyo mental. En definitiva, una guia del desa-
rrollo del escolar. De acuerdo con Vygotsky, el origen del
juego es la accion y el sentido social de las acciones es
lo que caracteriza la actividad ludica.

Del sentido de lo vivencial emerge para el sujeto la sig-
nificacion de lo real. Por ello se considera que el juego
encierra un componente afectivo-emocional no solo como
actividad placentera, sino ligado al caracter social y de
ajuste a la regla. Componente que proporcionara al esco-
lar el desarrollo de formas voluntarias de comportamiento
y grados crecientes de conciencia con respecto a las si-
tuaciones y al dominio de si.

En consonancia con esto es posible afirmar que la Iu-
dica proporciona un marco amplio para los cambios en
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cuanto a necesidades y conciencia. De ahi que, como se
comprende de la concepcion vigotskiana la creacion de
propodsitos voluntarios y la formacion de planes de vida
reales e impulsos volitivos aparecen a lo largo del juego,
haciendo del mismo el punto mas elevado del desarro-
llo del escolar. La confiabilidad del método Iudico para
la formacion de valores ético-civicos ayuda a desarrollar
competencias sociales y crear contextos mas favorables
y motivadores para el aprendizaje. La ludica como expe-
riencia de clase puede ser aprovechada para crear me-
canismos, para estimular valores y fomentar situaciones
emotivas.

El método ludico es fiable por lo que representa en el pro-
ceso ensefanza-aprendizaje, por la respuesta muy posi-
tiva que dieron los estudiantes al integrarlo en la practica
en el aula y la respuesta positiva que dieron los docen-
tes cuando pudieron observar y vivenciar la préactica y
las tendencias positivas de los estudiantes en el aula en
cuanto al trabajo de ellos con los valores ético-civicos de
la responsabilidad, la laboriosidad, la inclusion la justicia
y la identidad nacional-cultural.

CONCLUSIONES

La formacion de valores ético-civicos en los escolares de
basica secundaria es un proceso complejo, contradicto-
rio y heterogéneo, dada la doble naturaleza de los valo-
res, que exige la unidad de lo objetivo y lo subjetivo; de
lo cognitivo, lo afectivo y lo comportamental, encaminado
a la formacion de significados en los estudiantes que le
han de guiar en la vida. Ello requiere de la orientacién del
proceder del docente en este proceso formativo, en la
transformacion del modo de actuacion y en la formacion
de la personalidad del escolar.

El empleo de la ludica en el proceso de formacion de va-
lores ético-civicos se manifiesta como déficit tedrico en
la literatura consultada y en los resultados de la préactica
educativa, lo que demanda de su estudio.

Los valores ético-civicos podrian formarse con el empleo
del método ludico por cuanto este método contribuye a
dinamizar el proceso de ensefianza-aprendizaje e incen-
tiva en los adolescentes lo cognitivo desde una perspec-
tiva del juego dirigido y el disfrute de la interrelacion entre
pares, esto los prepararia para abordar su vida de escolar
en los ambientes de la escuela, la familia y su entorno
como adolescentes que desarrollan todo su potencial de
escolares en ambientes armonicos.

La formaciéon de valores ético-civicos en escolares de
basica secundaria mediante el método ludico es posible
pues puede lograrse la apropiacion, la interiorizacion y
la construccion de significados, propio de los valores
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ético-civicos que se deben formar en este nivel por
intermedio del juego y de actividades ludicas que brin-
dan espacios para ensayar, adiestrarse y reconocer
significados alternativos que han de orientar su vida
futura y posibilitan alcanzar una participacion mayor de
los escolares en su proceso formativo.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Ballesteros, O. P. (2011). La ludica como estrategia di-
ddctica para el desarrollo de competencias cientificas
(Tesis presentada como requisito parcial para optar al
titulo de Magister en Ensefianza de las ciencias Exac-
tas y Naturales). Bogota: Universidad Nacional de Co-
lombia.

Bernal, J. A. (2015). El juego: Una herramienta que posi-
bilita la formacion integral del ser humano (Proyecto
Curricular Licenciatura en Educacion Fisica). Bogota:
Universidad Pedagdgica Nacional.

Diaz, L. C. (2010). La ludica como estrategia de aprendi-
zaje en el desarrollo de habilidades del inglés en nifios
y nifias del grado PBP (Tesis de Grado). Florencia-Ca-
queta: Universidad de la Amazonia,.

Dominguez, C. T. (2015). La ludica: una estrategia peda-
gdgica depreciada (1 edicion.). Ciudad Juarez: Subdi-
reccion de Publicaciones.

Goémez, C. N. (2016). La ludica como estrategia pedago-
gica para mejorar la convivencia escolar en los nifios
y nifias del grado transicion jornada mafiana, de la Ins-
titucion Educativa Santa Rosa. Sede 2 “José Cardona
Hoyos” (Trabajo presentado para obtener el titulo de
Especialista en Pedagogia de la Ludica). Santiago de
Cali: Fundacion Universitaria Los Libertadores.

Gomez, M. M. (2016). ;Aprender jugando? El juego como
recurso diddctico (Trabajo de fin de grado). Sevilla:
Universidad de Sevilla.

Huizinga, J. (2007). Homo Ludens. Madrid: Alianza.

Iwai, K. (2002). La contribucién de la educacion artistica
a la vida de los nifios. Perspectivas. Revista trimestral
de educacion comparada, 32(4), 21-38. Recuperado
de http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user upload/
archive/Publications/.../124s/iwas.pdf

Legrand, L. (1971). Une methode active pour I'école diau-
jordihui. Neuchéatel: Delachaux et Niestle.

Lopez, A. (1977). Estética de la Creatividad. Madrid: Ca-
tedra.

Moll, L. (Comp.). (1993). Vygostky y la Educacion. Buenos
Aires: Aique Grupo.

111 1

Morillas, C. (1990). Huizinga-Caillois: Variaciones sobre
una vision antropolégica del juego. Enrahonar, (16),
11-39. Recuperado de https://www.raco.cat/index.
php/enrahonar/article/viewFile/42724/90978

Paya, A. (2007). La actividad Iudica en la historia de la
educacion espafiola contempordnea (Tesis Doctoral).
Valencia: Universitat de Valencia.

Paya, A. (2014). Juego, juguete y educacion en la peda-
gogia espafola contemporanea. Espacios en Blanco.
Serie Indagaciones, (24), 107-126. Recuperado de
http://www.redalyc.org/html/3845/384539806008/

Piaget, J. (1984). El criterio moral en el nifio. Barcelona:
Martinez-Roca.

Posada, R. (2014). La ludica como estrategia diddctica
(Trabajo final presentado como requisito parcial para
optar al titulo de: Magister en Educacién con Enfasis
en Ciencias de la Salud). Bogota: Universidad Nacio-
nal de Colombia.

Rof, J. (1977). Violencia y Ternura. Madrid: Prensa Espa-
fiola.

Rosas, R., & Sebastian, C. (2008). Piaget, Vigostki y Ma-
turana. Constructivismo a tres voces. Buenos Aires:
Aique Grupo.

Schiller, F. (1969). Cartas sobre la Educacion Estética del
Hombre. Madrid: Aguilar.

Vergara, M. |., & Vergara, L. J. (2016). La Ludica, una
estrategia pedagdgica para fortalecer la motivacion
en los estudiantes adultos de la Institucion Educativa
Isaac Tacha Nifio de Villavicencio (Trabajo presentado
para obtener el titulo de Especialista en Pedagogia de
la Ludica). Santiago de Cali: Fundacion Universitaria
Los Libertadores.

Volumen 14 | Nimero 65 | Octubre-Diciembre | 2018



CONRADO | Revista pedagogica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 1990-8644

Fecha de presentacion: abril, 2018, Fecha de Aceptacion: julio, 2018, Fecha de publicacion: octubre, 2018

PUBLICACIONES UNIVERSITARIAS DEL ECUADOR Y ENFOQUE DE GENERO EN PRO-
YECTOS PRODUCTIVOS INTERNACIONALES

UNIVERSITY PUBLICATIONS OF ECUADOR AND GENDER FOCUS ON INTERNATIO-
NAL PRODUCTIVE PROJECTS

MSc. Hernan Humberto Caballero Vera'

E-mail: hcaballero@utm.edu.ec
Lic. Luis Ernesto Paz Enrique?
E-mail: luisernestope @ uclv.cu

Lic. Eduardo Alejandro Hernandez Alfonso?

E-mail: ealejandro @ uclv.cu

" Universidad Técnica de Manabi. Republica del Ecuador.
2 Universidad Central “Marta Abreu” de Las Villas. Cuba.

Cita sugerida (APA, sexta edicion)

Caballero Vera, H. H., Paz Enrique, L. E., & Hernandez Alfonso, E. A. (2018). Publicaciones universitarias del Ecuador y
enfoque de género en proyectos productivos internacionales. Revista Conrado, 14(65), 112-117. Recuperado de

http://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado

RESUMEN

La produccion cientifica sobre los proyectos productivos
de colaboracion internacional se encuentra sesgada por
la hegemonia de la dominacion desde la reproduccion
ideoldgica. Existen escasas revistas universitarias que
potencien el desarrollo de la ciencia del Ecuador, espe-
cialmente en proyectos productivos internacionales con
un adecuado enfoque de género. Esto esta condicionado
en gran medida al escaso asesoramiento y la escasa can-
tidad de revistas que radican en centros de investigacion
universitarios. Se plantea como objetivo describir aspec-
tos necesarios para contemplar un enfoque de género
emancipador en las revistas cientificas universitarias del
Ecuador a la vez que estas puedan mejorar su calidad.
Para la obtencion de resultados se emplean métodos en
los niveles tedrico y empirico. Se identifican los elementos
que condicionan la produccién cientifica sobre el enfo-
que de género en proyectos productivos de colaboracion
internacional y se establecen aspectos que pueden me-
jorar la calidad de las publicaciones cientificas universita-
rias del Ecuador que abordan esta tematica.

Palabras clave:

Produccion cientifica, revistas universitarias, género, pro-
yectos productivos de colaboracion internacional.
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ABSTRACT

The scientific production on productive projects of in-
ternational collaboration is based by the hegemony of
domination from the ideological reproduction. There are
few university journals that promote the development of
Ecuadorian science, especially in international produc-
tive projects with an appropriate gender approach. This
is largely due to the scarce advice and the limited num-
ber of journals in university research centers. The objec-
tive is to describe necessary aspects to contemplate an
emancipatory gender approach in the university scientific
journals of Ecuador, at the same time as they can impro-
ve their quality. To obtain results are used methods at the
theoretical and empirical levels. It identifies the elements
that condition the scientific production on the gender ap-
proach in productive projects of international collabora-
tion and establishes aspects that can improve the quality
of the university scientific publications of Ecuador that ap-
proach this subject.

Keywords:

Scientific production, university journals, gender, produc-
tive projects of international collaboration.
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INTRODUCCION

La sociedad contemporanea se basa en el principio de
la mercancia donde prima la produccion para el consu-
mo. Este aspecto ha influido en las politicas publicas a
las cuales las editoriales no estan exentas. La actividad y
produccion cientifica tiene un comportamiento creciente.
A decir de Paz & Hernandez (2015), “la produccidn de la
ciencia tiene un cardcter exponencial. Cada afio aumenta
el numero de publicaciones, la cantidad de revistas cienti-
ficas y los investigadores que se posicionan dentro de las
comunidades cientificas”. El criterio anterior se afianza
con los beneficios de las Tecnologias de la Informacion y
las Comunicaciones (TIC) y la sociedad de la informacion.

Los autores generalmente procuran publicar en revistas
de alto impacto, indizadas en importantes bases de datos
internacionales. El hecho de publicar en estas revistas no
significa que el autor sea citado, sin embargo hay una
alta probabilidad que asf sea. Los investigadores a su vez
referencian revistas de alto impacto garantizando que su
publicacion cuente con actualidad y con un marco refe-
rencial de prestigio. La publicacion es considerada como
el paso final de una investigacion. Los estudios métricos
a decir de Miguel & Herrero (2010), “contribuyen a descri-
bir el comportamiento de una variable de la ciencia”’ y a
evaluar una publicacion.

Las variables de este método se relacionan con la pro-
ductividad cientifica, la visibilidad y el impacto. Dentro
de los indicadores mas empleados se encuentra la auto-
ria, coautoria, las redes de colaboracion, afos, idiomas,
palabras clave, tipologia documental, indice H', indice
Price?, entre otros. Ademas se aplican modelos matema-
ticos como los de Bradford, Lotka, Zip y Price. Los ana-
lisis de la produccion cientifica generalmente se apoyan
de bases de datos que indizan revistas y publicaciones
cientificas.

Existen escasas revistas universitarias que potencien el
desarrollo de la ciencia del Ecuador, especialmente en
proyectos productivos internacionales con un adecuado
enfoque de género. Esto esta condicionado en gran medi-
da al escaso asesoramiento y la escasa cantidad de revis-
tas que radican en centros de investigacion universitarios.
Se plantea como objetivo describir aspectos necesarios

" Creado por Jorge E. Hirsch. Esta Orientado a medir la productividad
de un cientifico, revista e institucion y la cantidad de citas que recibe por
articulo publicado. A una cantidad de la produccién con su calidad, de-
terminando el promedio de citas por articulo que se reciben (Silva, 2012).

2 E| indice Price esta relacionado con la actualizacién o pertenencia de
la bibliografia. El indice Price se determina utilizando con la féormula: IP
=3R,/3TR
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para contemplar un enfoque de género emancipador en
las revistas cientificas universitarias del Ecuador.

El estudio clasifica como descriptivo. Partiendo de la au-
sencia de estudios de esta tematica, se identifican las
principales problematicas que se manifiestan en la imple-
mentacion de los proyectos internacionales y las redes
que se emplean para su ejecucion desde un enfoque de
género. Se identifica ademas el enfoque que desde las
politicas editoriales de las publicaciones universitarias
se aborda el enfoque de género en proyectos de cola-
boracion internacional. Para la recogida de informacion
se emplean métodos y técnicas en los niveles tedrico
y empirico. En el nivel tedrico se emplean los métodos
analitico- sintético, sistémico-estructural, histérico-l6gico
e inductivo-deductivo. Los métodos empiricos utilizados
fueron el andlisis documental clésico.

DESARROLLO

Las primeras experiencias de Cooperacion Internacional
(Cl) datan de 1945, coincidente con la finalizacion de la
Segunda Guerra Mundial. Posterior a la firma de la Carta
de San Francisco y la creacion de la Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU), se implementaron los primeros
planes y acciones de asistencia a los paises involucrados
y damnificados por la guerra. En esta coyuntura mundial
las acciones fundacionales para la cooperacion interna-
cional evidenciaron el tipo de relacion Norte-Sur, propensa
a los intereses colonialistas por legitimar la dependencia.

El advenimiento hegemonico de los paises desarrollados,
producto de la Guerra Fria y el fendémeno de descoloniza-
cién, pusieron en marcha las primeras politicas de Ayuda
Oficial al Desarrollo (AOD). En este contexto Latinoamérica
ha constituido un importante receptor de AOD desde su
fundacion (Tezanos & Martinez, 2010). Las prioridades en
la asignacion de ayudas fueron modificadas a partir del
atentado perpetrado en los Estados Unidos de América
(EUA), lo cual provoca que la cooperacion internacional
de prioridad a paises con conflictos internos o que juegan
un papel importante en la “lucha contra el terrorismo inter-
nacional”. (Terron & Queralt, 2004)

La crisis econdmico-financiera mundial redujo los flujos
de la Cl y las cuotas asignadas por los paises desarro-
llados para la incorporacion de “nuevas fuentes” de coo-
peracion (Quifiones & Tezanos). La visidon economicista
de los proyectos implementados y su enfoque verticalista
ha incidido en el fracaso de multiples experiencias a ni-
vel internacional. En la reformulacion de las estrategias
de la Cl y los nuevos escenarios se han priorizado las
tematicas de género y medio ambiente. De este modo
los organismos internacionales con la aprobacion de los



gobernantes han subrayado la importancia de dar prio-
ridad a las problematicas detectadas en los temas men-
cionados anteriormente para las politicas y estrategias de
desarrollo.

Particularmente las Conferencias Mundiales de Rio de
Janeiro en 1992, Viena en 1993, Copenhague en 1995 y
Beijing en 1995; han definido objetivos y mecanismos es-
pecificos en las areas de desarrollo sostenible y Cl. En los
informes finales de estas reuniones se han establecido
los objetivos y estrategias para asegurar la igualdad entre
hombres y mujeres en materia de distribucion de recursos
y acceso a las oportunidades.

Las acciones devenidas de los debates mundiales sobre
igualdad de género permitieron articular proyectos para
Mujeres en Desarrollo (MED). El objetivo de estas expe-
riencias pretendia empoderar al género femenino a ex-
pensas de las problematicas latentes entre los espacios
familiares y comunitarios. A partir de la década de 1980 el
esquema para solucionar las deficiencias mencionadas
anteriormente favorece el surgimiento de proyectos arti-
culados a partir del concepto de Género en el Desarrollo
(GED). A criterio de Perea (2014) el intercambio del mo-
vimiento feminista ha sido vital en la contestacién interna-
cional ante la globalizacion. EI movimiento ha constituido
un importante referente ante la red trasnacional que de
forma impostada han favorecido la creacion de proyectos
asistencialistas caracterizado en su inmensa mayoria por
facilitar recursos econémicos a las mujeres.

La incorporacion de “nuevos actores” (movimiento femi-
nista y un pensamiento femenino de la ilustracion) y fuen-
tes alternativas de financiacién como indican los donan-
tes en todos los proyectos de “ayuda” o asistencialismo
en Latinoamérica deben de abordar el asunto de géne-
ro. Las redes de colaboracion internacional en Ecuador
exponen experiencias en los escenarios productivos, o
cuales han evidenciado facilidades para microcréditos.
Lo anterior tiene como objetivo disminuir la brecha de las
desigualdades y desventajas de las mujeres respecto a
los hombres. La repercusion social de estas estrategias
no ha promovido el encuentro entre ambos sexos. El rol
protagénico de la mujer en estos casos se ha traducido
en sobre carga laboral, violencia doméstica y conflictos
con la familia y la comunidad.

El enfoque de género adquiere mayor complejidad en las
areas rurales donde los proyectos de colaboracion in-
ternacional potencian relaciones que disminuyan asime-
trias de género operando en un contexto de relaciones
tradicionales. Los proyectos contemplan la incorpora-
cion del enfoque de género en su concepcion y ejecu-
cion. Independientemente al criterio anterior se realiza de
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manera formal en tanto en las evaluaciones e informes de
su ejecucion de muchos de ellos. Solo hace referencia
numeérica a las participantes, que consten sus nombres,
aparezcan en fotografias y sus firmas en las reuniones;
condicion solo para seguir consiguiendo apoyo para ob-
tener fondos.

El sexo femenino es considerado como objeto de una fi-
nalidad y no se comprende las contradicciones y comple-
jidades que se generan desde la comunidad con otras:
mujeres, hijos; aumentando sus cargas tanto fisica como
psicologicas, ya que las actitudes aprendidas de la cul-
tura son extremadamente dificiles de ser eliminadas. Las
consecuencias no anticipadas para el mundo de relacio-
nes de las mujeres que estan involucradas como socias-
beneficiarias en proyectos internacionales provoca poca
sostenibilidad en el corto plazo ya que el interés solo esta
condicionado por el nivel econémico de vida y no las arti-
culaciones con lo social de manera integral.

Las politicas editoriales universitarias de publicaciones
en el Ecuador

En la década de 1950 surgen los indices para la medicion
de la produccion cientifica, esencialmente en las publica-
ciones seriadas. El origen de los indices que miden las re-
vistas cientificas, expresa Torres & Cabezas (2013), parte
de los estudios realizados por Eugene Garfield en 1972.
El surgimiento y desarrollo de estos indicadores propicio
una competencia entre publicaciones con la finalidad de
ser indizadas por bases de datos y fuentes de prestigio.

La corporacion Thomson Reuters es considerada la em-
presa de la informacion mas importante a nivel interna-
cional, tiene a su cargo la base de datos de la Web de la
Ciencia (WOS). Esta corporacién no es de acceso abierto
y sin embargo indiza las revistas mas citadas y por tanto
con mayor impacto. Estas fuentes de informacion lucran
con el conocimiento cientifico publicado. La mayoria de
los paises latinoamericanos no pueden pagar para ac-
ceder a esta la fuente de conocimiento, de igual forma la
mayor parte de las revistas indizadas en la WOS no son
de los llamados paises periféricos. Priman las publicacio-
nes en idioma inglés. El factor idiomatico ha determinado
que varios paises latinoamericanos abandonen su lengua
oficial y comiencen a publicar en inglés, tal es el caso de
la Cuban Journal of Animal Science; Unica revista cubana
que se encuentra indizada en la WOS. Estos factores han
determinado que se consolide el término de revistas de
impacto. A decir de Espinosa & Insuasty (2014) las revis-
tas de impacto “son aquellas que estan indizadas en las
bases internacionales, anglosajonas y con animo de lucro
Thomson y Scopus Elsevier’.



Las politicas editoriales en la actualidad se enfocan en
elevar el estatus de las publicaciones en corresponden-
cia a las directrices de las fuentes de indizacion. Las poli-
ticas publicas de tipo editorial, se convierten en multiples
ocasiones, en barreras para los investigadores; limitando
su participacion activa en las publicaciones. La posicion
de los revisores y arbitros de las publicaciones seriadas 'y
cientificas, es velar por hacer cumplir los requerimientos
de las politicas editoriales, cuestion que no favorece la
formulacion de nuevos paradigmas cientificos y que pri-
me por tanto la reproduccion epistemoldgica.

Las comunidades cientificas para su desarrollo requie-
ren de fuentes bibliograficas, publicaciones y recursos
para la investigacion. La region latinoamericana cuenta
con oportunidades reales para el desarrollo de la comu-
nidad cientifica en cualquier area del conocimiento. La
tematica de Desarrollo Local y Comunitario, constituye un
punto importante en las agendas de cada territorio des-
de lo tedrico y practico. Garantizar la emancipacion co-
munitaria de la regién es actualmente el objetivo de un
importante grupo de investigadores que apuestan por la
transformacion social y la liberacién que desde lo cien-
tifico y tecnologico se ven sometidos los investigadores
latinoamericanos.

Durante las ultimas décadas la region pretende posicio-
narse como una potencia cientifica. A decir de Miguel
& Herrero (2010), “En los dltimos anos se han puesto en
marcha numerosas iniciativas para elevar la visibilidad
de las revistas procedentes de la region latinoamericana
e iberoamericana. Proyectos como el Sistema Regional
de Informacion en Linea para Revistas Cientificas de
América Latina, el Caribe, Espana y Portugal (LATINDEX),
el Scientific Electronic Library Online (SciELO) y la Red
de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe
(RedALyC)”, ademas de la guia SAI (Sociedad Argentina
de la Informacion).

América Latina cuenta con una amplia cantidad de publi-
caciones seriadas en el area de la sociologia. La repro-
duccion ideolégica atraviesa esta tematica fundamenta-
da en la hegemonfa de la dominacion expresada en el
desconocimiento de los investigadores de la region, poli-
ticas elitistas y el idioma que provoca desventajas socia-
les. El hecho anterior favorece que la tematica de género
deba asumir los postulados impuestos por las politicas
editoriales. Esto no favorece el desarrollo de la comuni-
dad cientifica de los investigadores que trabajan esta te-
matica, ademas de limitarla en términos de participacion
para la reformulacion de nuevos paradigmas emancipa-
dores. La actividad y produccion cientifica de la tematica
debe ajustarse a las normas y directrices de las edito-
riales, de no hacerse, nunca podran ser divulgadas las
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investigaciones en los canales de comunicacion cientifica
que mayor visibilidad poseen.

En la region latinoamericana se evidencian una serie de
transformaciones con ideales emancipatorios, aspecto
que debera sustentarse en el desarrollo comunitario y los
epistemas que se relacionan con el mismo: participacion,
cooperacion, colaboracion, proyectos articuladores, de-
sarrollo enddgeno, autodesarrollo y desarrollo local. En
consonancia con el argumento anterior, las politicas edi-
toriales de las revistas cientificas, que publican articulos
sobre esta tematica; deberan ser reformuladas en conso-
nancia a los proyectos liberadores y las necesidades de
la region.

Perspectivas emancipadoras para el enfoque de género
y la socializacion de investigaciones en publicaciones
academicas

El acceso de la mujer a lo publico se ha producido bajo la
fuerte presion de una sobrecarga de roles, pues la mujer
siguié asumiendo el rol expresivo y empezd a compartir
con el hombre el rol instrumental. Se desarrollan compor-
tamientos que renuncian a la maternidad por considerarla
un obstaculo para la realizacion personal y en general se
accede acriticamente a un mundo, sin llegar a cuestio-
narse los nucleos de la desigualdad: el poder masculino.

Los proyectos rurales provocan a nivel de vida cotidiana
de las mujeres socias, conflictos de pareja por celos y ha-
bladurias de la comunidad. Estos aspectos traen consigo
problematicas sociales en los ambitos familiar, la repro-
duccién de estereotipos sexistas y desigualdades tanto
en el ambito privado como publico. En estos ejemplos se
muestran los antagonismos que se desarrollan en la so-
ciedad, entre socias y de mujer a mujer. Estos aspectos
se acrecientan al pasar el tiempo de convivencia ya que
desde la construccioén social, el rol de mujer responde a
expectativas en la construccion de una identidad en una
relacion de dominacion. Suele ser dificil para la parte que
ocupa la posicion subordinada porque tal sujecion exige
obediencia. Esto puede llegar al punto de la anulacion
de la integridad de las entidades interiorizadas a que las
mujeres deben de estar en casa, para los quehaceres del
hogar y no de participar como trabajadoras en el espacio
publico.

Se legitima el hombre se mueve en el espacio publico,
desarrolla las actividades intelectuales y es el puente que
une a la institucién familiar con el resto de las institucio-
nes sociales. La funcién social de la mujer es la de ser
reproductora, quedando de esta manera marginada de
toda actividad intelectual o publica. El jefe de la familia
es el padre y a su autoridad estan sometidos las mujeres
y los nifios.



El componente econdmico de los proyectos productivos
0 agroindustriales se constituye en el eje central de los
mismos. Se considera que los procesos emancipatorios
para las mujeres participantes pasan por el aumento en
el ingreso monetario y no en la necesidad. Los varones
perciben el ingreso de las mujeres como una amenaza 'y
trabajaran contra los esfuerzos de mujeres para conser-
var el statu quo del patriarcado.

La ideologia asistencialista se introduce imperceptible-
mente en estos proyectos como mecanismo de control
de la hegemonia del capital. A pesar de las buenas inten-
ciones de muchas Organizaciones no Gubernamentales
(ONGs) es necesaria la vigilancia frente a las propuestas
de proyectos que desde la dimension econémica ofrecen
alternativas emancipatorios a mujeres de los contextos
rurales latinoamericanos. El asistencialismo es un meca-
nismo ideolégico de reproduccion de los roles sociales y
de los estereotipos de género.

Asistencialismo que provoca de manera inmediata una
disminucion de la dignidad personal, provocando un sub-
desarrollo y un aumento de roles y problemas tanto dentro
como fuera del hogar a las mujeres que estan compro-
metidas con proyectos de este tipo, ya que es dificil de
superar los multiples prejuicios y estereotipos de género.

El asistencialismo es interno, generado por las politicas
publicas de los gobiernos. También es externo promovido
en gran medida por ONGs los cuales pueden confluir en
contextos especificos donde se pretenda el empodera-
miento de mujeres. Esta confluencia hace que las muje-
res sufran de una forma de sumision. Se piensa que son
incapaces de resolver sus propios problemas y necesita
alguien que se los resuelva. De igual forma son sometidas
a dominacion del externo, este es el que sabe lo que hay
que hacer con una vision paternalista. Estas contradic-
ciones aumentan la asimetria entre lo externo y lo interno
donde el supuesto medio para transformar la realidad: el
proyecto, es el fin en si mismo.

La comunidad rural donde viven las mujeres socias-bene-
ficiarias de tales proyectos, es el escenario de lo informal
y latente. En muchas ocasiones este espacio social no
es entendido por el agente externo, al no comprender la
dinamica. En los informes oficiales no se registran estos
fendmenos o permanecen ignorados, en un ocultamiento
interesado. AUn mas si estos proyectos estan dirigidos
a mujeres y estas son rurales, se consideran entonces
como un objeto y no como sujetos transformadores de la
realidad.

En Latinoamérica existen escasos estudios donde se in-
cluya el andlisis de consecuencias no anticipadas (laten-
tes) de proyectos productivos donde se vinculen mujeres.
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El enfoque emancipador sobre género en proyectos de
colaboracion internacional es escaso en la produccion
cientifica de las revistas universitarias en el Ecuador. La
potenciaciéon de nuevos paradigmas cientificos puede fa-
vorecer la mejora de la calidad de las publicaciones uni-
versitarias a partir de criterios de calidad mencionados
con anterioridad.

Las politicas editoriales en la actualidad se enfocan en
elevar el estatus de las publicaciones en corresponden-
cia a las directrices de las fuentes de indizacion. Las poli-
ticas publicas de tipo editorial, se convierten en multiples
ocasiones en barreras para los investigadores; limitando
su participacion activa en las publicaciones. La posicion
de los revisores y arbitros de las publicaciones seriadas
y cientificas es velar por hacer cumplir los requerimientos
de las politicas editoriales, cuestion que no favorece la
formulacion de nuevos paradigmas cientificos y que pri-
me por tanto la reproduccién epistemoldgica. La ciencia
dominante es la que privilegia los intereses ideoldgicos
globalizados del capitalismo, favoreciendo la reproduc-
cion epistemoldgica y negando los paradigmas emanci-
patorios emergentes.

El hecho anterior favorece que la el enfoque de género
en proyectos productivos de colaboracion internacional,
deba asumir los postulados impuestos por las politicas
editoriales. Esto no favorece el desarrollo de la comuni-
dad cientifica de los investigadores que trabajan esta te-
matica, ademas de limitarla en términos de participacion
para la reformulacion de nuevos paradigmas emancipa-
dores. La actividad y produccion cientifica de la tematica
debe ajustarse a las normas y directrices de las edito-
riales, de no hacerse, nunca podran ser divulgadas las
investigaciones en los canales de comunicacion cientifica
que mayor visibilidad y reconocimiento cientifico poseen.

El uso de los indices de la actividad cientifica puede cla-
sificarse como recurrente a partir de los articulos cien-
tificos publicados. El empleo de estos indices se basa
fundamentalmente para elevar el posicionamiento, la visi-
bilidad y el impacto de las revistas; no asf para favorecer
a los investigadores. Pero la visibilidad no necesariamen-
te significa impacto, sino mayor probabilidad de ser ci-
tado en comparacion con publicaciones en revistas de
Grupo 2 y 3. Cada vez se torna mas dificil publicar en el
selecto grupo de revista del denominado Grupo 1. Varias
revistas solicitan a los autores una sintesis curricular que
en ocasiones determina la aceptacion o no de un articulo.

Las politicas editoriales en América Latina pueden con-
vertirse en herramientas de apoyo para las comunidades
cientificas. El analisis de los medios que adopta la ciencia
para su socializacion, favorece el analisis de las politicas



editoriales en relacion al género, desarrollo comunitario y
las categorfas que se relacionan con el mismo: participa-
cién, cooperacion, colaboracion, proyectos articuladores,
desarrollo enddgeno, autodesarrollo y desarrollo local.

Las publicaciones seriadas pueden contemplar las trans-
formaciones con ideales emergentes que tienen lugar en
la region. El enfoque de género desde un enfoque eman-
cipatorio se considera como un proceso ascendente que
tiene como centro al ser humano y el establecimiento de
relaciones sociales simétricas entre los individuos. Existe
un predominio de la ideologia dominante en las politicas
editoriales de las publicaciones seriadas que abordan la
tematica el enfoque de género. La produccion cientifica
sobre desarrollo comunitario por lo general se ha aborda-
do desde enfoques economicistas y tecnocraticos, des-
defiando al hombre a un segundo plano.

CONCLUSIONES

Los proyectos con financiamiento internacional, circun-
scritos en el marco de la cooperacion internacional y para
el desarrollo aplicado por los paises desarrollados econé-
micamente hacia los paises de Latinoamérica son perpe-
tuadores de la dominacién capitalista.

La aplicacion de programas de fomento al desarrollo ba-
sado en principios ajenos a las caracteristicas donde se
aplican iniciativas que obvian las problematicas reales de
las comunidades en cuestion, han limitado las potencia-
lidades de los beneficiados. En la implementaciéon de los
proyectos de desarrollo internacional se han violentado
etapas en la pesquisa del contexto que han afectado los
procesos de construccion del conocimiento en los territo-
rios intervenidos.

Las estrategias asistencialistas para el desarrollo de los
territorios obvian las redes de colaboracion existente a
escala nacional y local y por tanto se omite la informacion
relevante para la aplicacion de estrategias coherentes
con las necesidades reales para fomentar el desarrollo.

Las politicas publicas se componen por regimenes juridi-
cos, instrumentos y destinatarios. Toda politica cientifica,
tecnoldgica o editorial lleva consigo una carga ideoldgica
que responde a un determinado interés hegemonico. La
perpetuidad del pensamiento dominante es lo que prima
por lo general en las politicas editoriales donde lo emer-
gente y lo emancipatorio se encuentra en desventaja den-
tro de las publicaciones seriadas, aspecto que se eviden-
cia en las revistas cientificas del Ecuador en relacion a los
proyectos productivos internacionales.
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RESUMEN

El desarrollo de este trabajo tiene como objetivo el trata-
miento correcto de la NIC 16, con la utilizacion del mé-
todo problémico con enfoque cuantitativo que nos per-
mita reconocer la correcta valoracion de una maquinaria
en el que se incluye el valor de su retiro, depreciacion
y deterioro para reportar su valor razonable en los esta-
dos financieros, su desarrollo es de caréacter descriptivo
y con la ayuda de un problema se demuestra el registro
y célculo de la cuenta denominada desmantelamiento el
mismo que estraido a valor presente pasa a conformar
como parte del costo del activo no corriente. Dada la
gran diferencia de registro y valoracion entre las Normas
Ecuatorianas de Contabilidad (NEC) y las NIC es nece-
sario que los activos no corrientes sean reconocidos y
reportados a valor razonable mediante los métodos su-
geridos en esta norma. Los resultados de la investigacion
han sido utilizados en el proceso de ensefianza —apren-
dizaje de algunas asignaturas de la carrera de Ingenieria
en Contabilidad y Auditoria de la Universidad Técnica de
Machala.

Palabras clave:

NIC 16, activo, desmantelamiento, valor razonable.
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ABSTRACT

The development of this work has as objective to correct
treatment of IAS 16, with the use of the Problemic method
with a quantitative approach that allows us to recognize
the correct valuation of a machinery in which the value of
its retirement, depreciation and deterioration is included.
To report their fair value in the financial statements, their
development is descriptive and with the help of a problem,
the registration and calculation of the account denomina-
ted dismantling is demonstrated, which is brought to pre-
sent value, that becomes part of the cost of non-current
assets. Given the great difference in registry and valuation
between the Ecuadorian Accounting Standards (NEC) and
the NICs, it is necessary that non-current assets would be
recognized and reported at fair value through the methods
suggested in this standard. The results of the research
have been used in the teaching-learning process of some
subjects of the Engineering in Accounting and Auditing
career of the Technical University of Machala.

Keywords:

IAS 16, asset, dismantling, fair value.
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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene por objeto la aplicacion
de la Norma Internacional de Contabilidad (NIC) 16, la
norma contiene estandares internacionales que son asu-
midos en los paises donde se han adoptado las Normas
Internacionales de Informacion Financiera (NIIF), el re-
gistro y valoracion de las propiedades planta y equipo
cambia el paradigma de su registro, esto ha hecho que
profesionales tengan que actualizarse para poder aplicar
de manera correcta esta norma que es puntual y exclu-
siva para los activos no corrientes. Vivimos en un mundo
globalizado donde desaparecieron las fronteras siendo
muy necesario que las empresas también reporten la in-
formacion financiera en lenguaje universal de tal manera
que los inversionistas, acreedores, trabajadores, organis-
mos de control y otros interesados puedan leer los datos
reportados.

La International Accounting Satandars Boards (2018), es
una fundacion independiente de caracter privado y sin
fines de lucro, creada en Londres en el afio 2001, tiene
como objetivo promover un conjunto de normas conta-
bles con caracter global y que reporten informaciéon con
alta calidad, transparente y comparable. Desde su crea-
cién viene realizando un trabajo muy fuerte para lograr
armonizar un lenguaje comun entre los 120 paises donde
las han adoptado para facilitar la comunicacion de infor-
macion financiera entre interesados.

La NIC 16 rompe la presentacion de los activos no corrien-
tes ya que su aplicacion requiere verdaderos cambios en
la presentaciéon en los estados financieros, valoracion,
control, amortizacion, célculo de vida util, cambio, inter-
cambio, donacion, revelacion y compra de Propiedades
Planta y Equipo (PPyE), el problema que se quiere resol-
ver es el correcto registro y la valoracion a valor razonable
(VR) de los activos no corrientes en el que se incluya el
costo por desmantelamiento, el estudio también aborda
el desconocimiento en la aplicacion de esta normativa
porque lleva al profesional contable a caminar por nuevas
bases tedricas y a la negatividad de los empresarios para
realizar estudios de los activos con la participacion de
peritos que permitan reportar a los activos no corrientes
a valor razonable.

Las bases tedricas contenidos en los parrafos de la norma
referida empieza con el objetivo, alcance, reconocimien-
to, costos iniciales, costos posteriores, componentes del
costo, valoracion del costo, valoracion posterior a su re-
conocimiento, modelo de revalorizacion mencionan dos:
el histérico y el de revaluacion, amortizacion, métodos
de amortizacion, deterioro de su valor, baja de activos,
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informacion a revelar y finalmente el desmantelamiento
que es el centro de nuestra investigacion.

El objetivo general es analizar la NIC 16, al reconocer los
componentes del costo y en su literal ¢), indica que se
deberé agregar a los costo iniciales de los activos no co-
rriente los costes por desmantelamiento, la rehabilitacion
del lugar sobre el que se asienta las PPYE. Se aplicara el
método problémico mediante el estudio de un caso pro-
puesto permitirda demostrar la forma correcta del registro
por desmantelamiento, depreciacion y deterioro de un
activo no corriente de la empresa el Bravito S.A., nos per-
mitira realizar el correcto registro e incluir en el costo los
valores ocasionados por el desmantelamiento en el pre-
sente caso del equipo de bombeo, esto permitird deter-
minar diferencias entre las formas de valorar los equipos
de bombeo que son utilizados por todas las empresas
camaroneras a lo largo de la costa ecuatoriana.

DESARROLLO

En el Ecuador adoptamos las Normas Internacionales de
Contabilidad (NIC) en el afio 2010, con un cronograma
de adopcion hasta el afio 2012 en que todas las empre-
sas controladas por la Superintendencia de Compafias
tienen el deber y es obligatorio reportar estados financie-
ros con esta norma que contiene estandares internacio-
nales, de tal forma que la informacion financiera pueda
ser leida, analizada e interpretada en cualquier parte del
mundo donde también se estén reportando informacion
financiera con esta normativa. Para poder reportar esta
informacion los profesionales en contabilidad deberan
tomar las NIIF y NIC, para el caso de los activos no co-
rrientes la NIC 16. Citando a Chavez Cruz, Campuzano
Vasquez & Romero Black (2017), para realizar el correcto
registro de las PPyE debe tomarse en consideracion esta
norma que contiene el marco conceptual en la (NIIF) 1y
su aplicacion en la NIC 16.

Para Chavez, Campuzano & Romero (2017), es importan-
te que en nuestro pais todas las empresas estén aplican-
do las NIC, segun estudios las empresas estan presen-
tando estados financieros bajo la normativa emitida por
el organismo de control pero no todas estan incluyendo
los valores que a futuro debe desembolsar la empresa
por el retiro o desmantelamiento del activo al final de la
vida util de los activos no corrientes, en todo caso la infor-
macion reportada no serfa a valor razonable, esto se da
porque a los duefios de las empresas no les interesa que
se conozca el valor real de su patrimonio o porque estas
revaluaciones deben pagar impuesto en el momento en
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que una revaluacion esta muy por encima de su valor en
libros el mismo que viene siendo gravado con en el pago
de anticipos de impuesto a la renta y patentes, siendo un
reto para los profesionales ecuatorianos presentar estas
cifra a valor razonable.

Si bien es cierto que a nivel local, regional, nacional e
internacional se han realizado algunas investigaciones
sobre los activos no corrientes y sus formas de presen-
tacion, queda una gran interrogante sobre la informacion
que se debe revelar, es decir las variaciones que sufrio la
PPyE deben considerarse en las notas aclaratorias sobre
los valores cargados a los activos no corrientes como el
desmantelamiento, depreciacion y deterioro para que el
lector pueda analizar las variaciones que suceden en el
momento de aplicar su reconocimiento y registro, si se
revela en el estado financiero de las notas aclaratorias de
manera correcta los administradores e interesados de los
estados financieros pueden tomar decisiones acertadas
(Catoloci-Segura, Pulido-Ladino & Cely-Angarita, 2013).

Es importante que los colegios profesionales, universida-
des y organismos de control estén capacitando en la nor-
mativa NIC 16 que desde su creacion ha venido sufriendo
constantes cambios para que las empresas reporten es-
tados financieros a valor razonable.

El objetivo de la NIC 16 es determinar el tratamiento con-
table de los activos no corrientes que posee la empresa 'y
reportar el razonable del valor en libros, gastos por depre-
ciacion y su deterioro. La mencionada norma es aplicable
a todos los elementos de las PPYE, salvo que otra norma
lo requiera. La mencionada norma contiene en su estruc-
tura definiciones que le permite su aplicacion.

Amortizacion (depreciacion). -Es el cargo y reconoci-
miento del desgaste del activo no corriente a lo largo de
Su uso y vida util en la entidad. Cuando los activos no
corrientes contribuyen a la generacion de la renta, estos
pierden su valor y la técnica contable lo reconoce como
depreciacion o amortizacion, valores que debe ser reco-
nocido en el gasto del ejercicio econémico del que se
informa (Campuzano Vasquez, Chavez Cruz & Chavez
Cruz, 2015). En las politicas contables la gerencia y su
departamento contable debe definir los porcentajes de
amortizacion que se le va aplicar a cada grupo de activos
que han sido considerados en este grupo.

Costo de las PPYE. -Son los desembolsos realizados
por la empresa o la entrega de un equivalente del efec-
tivo para la compra intercambio de una (PPYE), el valor
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inicialmente pagado debera ser reconocido como su cos-
to.En el costo de los activos debe tomarse en cuenta a
mas de su valor de compra todos aquellos costos incurri-
dos hasta dejarlo a punto de produccion.

Segun esta norma los costos de los activos no corriente
comprende: valor de compra, aranceles, impuestos indi-
rectos, costos relacionados con la ubicacion del activo,
costos por desmantelamiento o retiro del activo y rehabili-
tacion del lugar donde opero la (PPYE), instalacién, mon-
taje, honorarios, retribucion a empleados, transporte local
e internacional, costos de comprobacion, cuando se trata
de registrar el costo de una maquinaria propiedad de la
empresa, la administracion debera definir los costos incu-
rridos en la produccién, pudiendo determinarse por: dola-
res por hectérea, dolares por metros cubicos, dolares por
kilbmetros recorrido, délares por toneladas. En todo caso
segun la investigacion estamos ante otro método para de-
terminar el costo de la maquinaria en una empresa.

Valor amortizable de la PPyE. -Este valor se obtiene del
costo del activo deduciendo su valor residual si lo tuvie-
re. Al iniciar un ejercicio contable la gerencia junto a su
equipo debera atribuir el valor o base que se tomara para
el célculo de las amortizaciones que se debera hacerle
al activo en el futuro el mismo que sera divido en partes
iguales por el tiempo estimado de su vida util.

Valor de la PPyE en libros. Su valor sera el costo del ac-
tivo no corriente, deduciendo las depreciaciones y dete-
rioro que ha tenido o sufrido el activo. Citando a Chavez
Cruz, Maza Ifiiguez & Herrera Pefia (2017). Para conocer
el valor razonable de una PPyE en Ecuador es necesario
contratar los servicios profesionales de un perito califica-
do por la Superintendencia de Compafiias, esto permitira
conocer a todos los interesados el valor razonable de los
activos no corrientes.

Activos no corrientes. -De naturaleza deudora, utilizados
en la produccion o la prestacion de servicios, deben ge-
nerar flujos de efectivos futuros y su valor pueda ser me-
dido con fiabilidad. Chavez (2015), agrupa a los activos
y derechos que poseen las entidades, reportados en los
estados financieros a los interesados de la informacion de
tal forma que puedan tomar decisiones. Citando a Chavez
Cruz, Campuzano Vasquez & Alvarado Aviles (2015), las
PPyE son de naturaleza deudoras, su valor esta repre-
sentado por el valor del activo nuevo o intercambiado y
todo aquello necesario para ponerlo operativo al activo
no corriente.
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Pérdida por deterioro de la PPyE. -Los activos no corrien-
tes pueden sufrir deterioro, aun siendo nuevo, este de-
terioro es generado principalmente por la presencia de
nuevas PPyE, al que debe cargarsele al gasto. Una pér-
dida por deterioro debe ser reconocida por la administra-
cion de la empresa cuando su valor de recuperacion es
significativamente menor al ser presentado en los libros
contables, cuando esto se reconoce se debe cargar a
gastos del resultado o del periodo econémico en todo
caso todo deterioro significa que su valor se va a restar
de su valor en los libros contables.

Valor razonable (VR) de la PPyE. -Es el precio por el cual
puede ser adquirido un activo o saldarse un pasivo en
un mercado activo entre partes interesadas y debidamen-
te informadas. En este mismo sentido Jeppesen & Van
Liempd (2015), sostienen en su investigacion que valor
razonable es valor por el cual podria venderse o inter-
cambiarse un activo no corriente entre partes no afines,
pero debidamente informadas, el término VR aparece por
primera vez en el afio 1976. El reto de los administradores
es hacer competitivas a las empresas para ello deberan
presentar estados financieros a valor razonable.

Valor residual de la PPyE. -Es el valor final del activo no
corriente al final de su vida Util. Segun las politicas con-
tables que la empresa haya tomado el valor de un activo
dependera por los valores tomados como referencia a los
activos corrientes que posee la empresa, que sera el pre-
cio de venta para su venta, baja o donacion.

Vida util de la PPyE.- Es el periodo estimado con que el
activo no corriente contribuird a la generacion de flujos
de efectivo (Chavez Cruz, Maza Ifiiguez, & Herrera Pefa,
2017), Para alargar la vida util de un activo debera reali-
zarse mantenimientos programados que mantengan en
buen estado y funcionamiento al activo, caso contrario
este sufrira un deterioro y gasto muy acelerado.La admi-
nistracion con su equipo debera determinar en sus poli-
ticas contables la vida util de cada uno de los elementos
del activo no corriente que conforman la PPyE.

Reconocimiento de la (PPYE). -Reconocera un elemento
de las PPyE solo si se cumplen las siguientes caracteris-
ticas: que este genere flujos de efectivos para la empre-
sa, el valor del activo no corriente pueda ser medido con
fiabilidad. Hay una gran diferencia entre lo que anterior-
mente reconociamos como un activo no corriente y lo que
hoy exige esta norma porque si bien es cierto la empre-
sa podré tener muchos activos de su propiedad, pero si
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estos no estan generando flujos de efectivos deben ser
agrupados en el de activos disponibles para la venta.

Costos posteriores de los activos no corrientes. -La NIC
16 es clara cuando indica que no se reconoceré los gas-
tos de mantenimiento de una PPyE, estos seran reconoci-
dos como gastos del ejercicio en que se generd. Una de
las técnicas en la medicion de las PPyE con posterioridad
a su reconocimiento es la utilizacion de las matematicas
financieras llevando a valor presente el activo no corriente
y calcular los probables flujos de efectivo que generara
este activo a la empresa. En todo caso segun la norma las
empresas tienen dos opciones para su reconocimiento el
del costo histérico y el de revaluacion.

Modelo del coste. -Un activo no corriente se registrara
por su valor de adquisicion al que hay que restarle su
depreciacion acumulada y el deterioro sufrido en caso
de existir. Alvarez (2009), citado por Perea-Murillo (2015),
sostiene que la contabilidad actual tiene sus fundamen-
tos contables en la Contabilidad Neoclasica, pues ésta
ya determinaba el valor de los activos con el nombre del
“valor justo” que hoy en este siglo se lo conoce como el
valor razonable del activo.

Modelo de revaluacion. -Un activo puede ser revaluado
luego de su reconocimiento y se registrara por su nuevo
valor deduciendo las depreciaciones y pérdidas por de-
terioro que este haya sufrido. Molina (2013), plantea que
en este modelo se dan varias situaciones al aplicarlo, sus
resultados pueden registrarse con afectacion al patrimo-
ni